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SOCIALNI A KULTURNI DETERMINANTY A STRATEGIE
EDUKACE ROMSKYCH ZAKU

JIRI NEMEC

Anotace: Vyzkumnd studie vychdzi ze zavéri fady kvalitativnich vyzkumnych sond,
které pracovnici katedry socidlni pedagogiky realizovali v poslednich nékolika letech.
Autor na zdkladé kvalitativnich vyzkumnych pfistupd, predevsim s pouZitim ohnisko-
vych skupin a rozhovord, popisuje socidlni a kulturni determinanty, kterymi jsou ovliv-
novdni romsti Zdci. Deskripce dil¢ich determinant byla vytvdrena v kontextu teorie
socidlni a kulturni reprodukce a reprodukce vzdéldni, kterou rozpracovdvd sociologie.
Studii zavrsuje ndvrh moZnych strategii edukace romskych Zdka.

Klicova slova: Kvalitativni vyzkum, ohniskovd skupina, socidini a kulturni determi-
nanty vzdéldvdni, socidlné znevyhodnéné skupiny Zdkd, strategie edukace romskych
Zdkd, rozhovor.

Abstract: The research is based on the conclusions of a series of research probes that
had been realised by the team of the social pedagogy department in the last years. The
author - using the quality research principles and using mostly the method of focus
groups and interviews - describes social and cultural determinants that influence the
Romany people. The description of the partial determinants was created in the context
of the theory of social and cultural reproduction and educational reproduction that
is deal with by sociology. The study is finished by an outline of possible strategies for
Romany pupils education.

Key words: quality research, focus group, social and cultural determinants of the edu-
cation, socially handicapped groups of pupils, strategies of Romany pupils education,
interview.

1 UvOD

Jednou ze specifickych skupin, kterd je ovlivnéna socialnimi a kulturnimi deter-
minanty, jsou romsti Zaci. Jejich socializaci determinuje specifické prostfedi rom-
skych rodin a Zivot v lokalitadch CR zasaZenych socialni exkluzi a fadou sociélné ne-
gativnich az patologickych jev(, jako je napf. velkd nezaméstnanost a dlouhodoba
nezaméstnatelnost rodicli, gamblerstvi, prostituce, zneuzivani navykovych latek.
Podrobnéjsi data a informace o téchto lokalitdch jsou napfiklad dostupna pro-
stfednictvim Analyzy socidlné vyloucenych romskych lokalit a absorp¢ni kapacity
subjektl pusobicich v této oblasti (GAC 2006).

Smyslem studie je v duchu tematicky zaméfeného ¢isla pfispét k identifikaci
faktord, které determinuji edukaci této cilové skupiny. Pfi koncepénich Gvahach
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o struktufe odborného sdéleni jsme vychézeli z realizovanych vyzkumu a vyzkum-
nych sond, které jsme provadéli v poslednich tfech letech na Katedfe socialni pe-
dagogiky PdF MU. Predlozeny text je syntetickou studii zalozenou na souhrnné
prezentaci klicovych metodologickych postupl a hlavnich zjisténi.

2 DESKRIPCE EDUKACNICH PROBLEMU
CILOVE SKUPINY

vvvvvv

ve kterém vyrQstaji zaci majoritni populace. Tato skutecnost znemoznuje jejich

uspésnou edukaci a zac¢lenéni do hlavniho vzdélavaciho proudu, Uspésné dokon-

¢eni zakladni popfipadé stfedni skoly a uplatnéni na tru prace. Doklada to fada
empirickych vysledk( analyz. Napt. podle Analyzy postojli a vzdélavacich potreb
romskych déti a mladeze (GAC 2007) je patrné, ze:

« Pouze tfi z deseti romskych zakd' a pét zakyn dokonci Skolni dochazku ve své
plvodni tfidé, do které nastoupili, pficemz kritickymi momenty jsou prvni, tieti
a Sestd tfida.

« Do vzdélavaciho programu Zvlastni skola je pfefazena asi tfetina romskych zaka,
5% déti nastupuje do téchto programu pfimo s poc¢atkem skolni dochazky.

« Prdmérny pocet zameskanych hodin béhem 3$kolni dochézky je v porovnani
s zaky majority vice jak dvojnasobny (129 hodin majoritni zaci, 232 romské zaky-
né, 295 romsti Z4ci), pficemz autofi uvadeéji, ze existuje zfejmy vztah mezi mnoz-
stvim zameskanych hodin a prospéchem.?

V kontextu uvedenych empirickych zjisténi se nabizi otazka, jaké jsou socidlni
a kulturni determinanty (faktory), které ovliviuji vzdélavani romskych zaka a jaké
edukacni strategie mGzeme vyuzit, abychom snizili riziko socidlniho vylouceni
a podpotili integraci této cilové skupiny do hlavniho vzdélavaciho proudu.

2.1 KTEORETICKYM VYCHODISKUM

V sociologické literatufe nalezneme koncept teorie reprodukce spole¢nosti
a na ni navazujici teorie socialni a kulturni reprodukce, reprodukce vzdélani apod.
(srov. Katrnak 2004), prostrednictvim kterych bychom mohli vysvétlit, pro¢ déti
pochdzejici z romskych rodin mnohdy neukon¢i povinnou $kolni dochazku, nena-
stoupi na stfedni skolu, nevyuci se, a v samém dusledku jsou jiz od pubescentniho
véku nezaméstnatelni a obtizné se uplatnuji v socialnich interakcich majoritni spo-
le¢nosti. Zjednodusime-li definici socialni reprodukce, pak mizeme fict, ze socialni

1 Jednd se o vybérovy soubor, jehoz charakteristiky nalezneme v citované studii.

2 Tento vztah autofi nevyjadiuji korela¢nim koeficientem, ale omezuji se pouze na vyse uvedené
konstatovani, z kontextu je ziejmé, ze horsi prospéch je ve vztahu k vétsimu poctu zameskanych
hodin.
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status rodic vyrazné ovliviuje (reprodukuje) budouci status déti®> Analogickou
situaci romskych déti mizeme porovnat se situaci déti v rodiné délnikd. Jak pise
Katriak (2004, s. 11) v ivodu ke své kvalitativni vyzkumné studii Odsouzeni k ma-
nudlni praci: ,Ukazuji, jak délnicka rodina poznamenava vzdélanostni drahu déti,
které v ni vyrlstaji, a nabizim odpovéd na otdzku, pro¢ vétsina z nich konci se stej-
nym vzdélanim jako jejich rodice! V zavéru prace pak nalezneme typologii dvou
charakteristickych vazeb mezi skolou a rodinou (volny vztah a soudrzny vztah),
v komparaci rodiny délnické a rodiny vysokoskolakd, kterou Katriak na zékladé vy-
zkumu popsal. Teoreticky pfitom navazuje na Annette Lareau a koncept odlouceni
zalozeném na nepropojenosti skoly s rodinou a koncept spojeni opirajici se o silné
vazby mezi rodinou vyssi stiedni tfidy a Skolou.

Katrndk zddrazruje, ze délnickou rodinu a $kolu nelze povaZovat za odlou¢ené
sféry, a proto oba koncepty pojmenovava jako volny vztah a soudrzny vztah. Jak je
patrné z tabulky, kterou jsme vytvorili.

VOLNY VZTAH
délnicka rodina

SOUDRZNY VZTAH
rodina vysokoskolaku

Odpovédnost
za vzdélavani

ucitel, skola, zak

zak, rodice, ucitel

Domdci pfiprava
do Skoly a jeji
intenzita

nahodila, kdyz je to
nutné, predevsim
u mladsich déti

systematicka s podporou
dalSich vzdélavacich
aktivit

Vyznam znédmek

odpovidaji védomostem
a nadani ditéte
(na co mé a nema)

odpovidaji rozsahu a kvalité
domaci pfipravy, uceni, zajmu,
nepochybuji o jeho nadani

Systém domaci

bez zprostiedkovani uciva

s porozumenim,

nosti (vzdalenosti)

pfipravy a vysvétlovani, zajmem, dozor
bez podpory nad pfipravou
Vybér Skoly pasivni vybér podle dostup- aktivni vybér podle kvality

a poveésti skoly

Volba zajmovych
aktivit

vybird dité podle zajmu,
aby poznalo, co ho bavi

vybird rodi¢ podle toho co je
dobré pro jeho vzdélani

Participace
na Skolnim déni

bez aktivniho
zajmu o Skolu

angazovanost
ve prospéch skoly

Vzdélavaci aspi-
race rodicd

nizké

vysoké

3 Velky sociologicky slovnik definuje socialni reprodukci jako opakovani ¢i obnovovani usporadani
a struktury spolecnosti. (s. 924) Do s. r. vSéak mizeme zahrnout téz usporadani socidlnich vztahd,
postaveni a vzajemné vztahy v jednotlivych tfidach a skupinach (tedy i rodinach) a také jejich
Zivotni styl. V kontextu nasi definice bychom mohli doplnit, Ze reprodukce zahrnuje nejen socialni
status, ale téz zivotni styl, postoje, hodnoty, pozici na trhu prace, Zivotni stereotypy apod.
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Vzdélavaci bez opory, ,korkové zatky s oporou a promyslenou
strategie plujici na vodé” strategii, silné vedeni rodic{
Statusova orientace na praci orientace na vzdélani
. a penize, materialni a socialni status — postaveni
strategie . . . s
stranka ve spolec¢nosti a prestiz

Tab. 1: Komparace konceptu volného a soudrzného vztahu *

Romskou rodinu nemuzeme zcela jednoznacné zaradit do jednoho z konceptd,
prostredi je v mnoha ohledech slozZitéjsi, Zivot rodiny je zasazen do kontextu odlis-
nych hodnot, kulturnich tradici, odlidného vnimani ¢asu a socialni izolace, v nékte-
rych pfipadech hranicici se socidlnim vylou¢enim. Budeme-li tedy vyse uvedené
proménné vztahovat k romské rodiné, musime je pfibliZit s detailni znalosti tohoto
kontextu. Na zakladé kvalitativniho Setfeni se pokusime popsat socialni a kulturni
determinanty a to prostifednictvim charakteristiky faktord ovliviujici vzdélanost-
ni (ale téz zivotni) drahu romského zdka. Sémanticky vztah pouzivanych pojma
determinanta a faktor je velice blizky a casto byva zcela potiran. Faktor vnimame
jako urcity Cinitel uplatnujici se v procesu socializace ditéte (obecné v jakémkoliv
procesu), kdeZto determinantu jako souhrn vice faktor( - ¢initel(i spoluvytvérejici
interakci mezi sebou v kontextu socializace (procesu).”

3 ZAKLADNI RAMEC VYZKUMNEHO SETRENI

Aniz bychom podrobné prezentovali celou vyzkumnou strategii, pokusime se
s ohledem na rozsah studie omezit jen na klicové motivy, které nas vedly k vyuziti
pravé kvalitativnich vyzkumnych metod, pfedevsim ohniskovych skupin a rozho-
vord.

Pfi uvahach o volbé vyzkumné strategie jsme byli vedeni vyzkumnym zamérem,
ktery mUzeme shrnout do obecné definovaného cile: Co nejdivérnéji poznat, po-
chopitavysvétlit proces edukace romskych zakl a to co mozna v nejsirsim socialnim
kontextu, ktery zahrnuje Skolni prostredi (tfidu), ale téZ prostfedi domaci (rodinu).
Do téchto dvou prostiedi jsme v roli vyzkumnikd vstupovali vzdy prostfednictvim
tif ucelenych vyzkumnych modul(, pficemz kazdy z nich mél svoji dil¢i vyzkumnou
strategii (cil, metodu, analyzu a interpretaci), ktera korespondovala s vyzkumnym
zamérem a vytvarela prostor pro triangulaci sledovaného jevu. Z vyzkumného de-
signu® (vizobr. 1) je patrné, ze k poznani edukacni reality vzdélavani romskych zaka
jsme pfistupovali komplexné. Vzajemné do sebe zapadajici trojuhelniky naznacuji

4 Koncept volného a soudrzného vztahu (Katrnak 2004, s. 147-153), autorem modifikovano a upra-
veno.

5 Napf. romskd rodina (stejné tak rodina délnikd) mdze byt vnimana jako vyraznd determinan-
ta utvareni vzdélavaci drahy, rodina muze byt ale téz charakterizovana prostrednictvim faktor
(v nejuzsim slova smyslu proménnych) jako napt. povolani rodicu, pocet déti v rodinég, vyse pfijmi
apod.

6 Srov. Creswell, J. W. Research design. 2003, s. 87 — 102.
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interakci rodinného a skolniho prostredi, pticemz si jiz nyni dovedeme predstavit
,sevienost” a ,otevienost” trojuhelnik(, které charakterizuji intenzitu vztahu mezi
obéma prostfedimi. Zatimco seviené trojuhelniky vytvareji kompaktni obdélnik
symbolizujici idedIni stav vzdélavaciho systému, oteviené (vzdalené) trojuhelniky
naznacujici oddélenost rodiny a $koly. Abychom Iépe porozuméli celému procesu
vzdélavani a mohli stanovit optimalni strategie edukace, snazili jsme se o poznani
a popis vzdjemné analogickych casti.”’

PROCES EDUKACNIREALITA | PROCES
POZNAVANI POZNAVANI
vzdélavani romskych zakd
1.0SsDU -
studenty 1.0S s uditeli
2. rozhovory SKOLA pfiprav-
s rodici ucitelé nych tfid
3. pfipadova asistenti 2. rozhovory
studie rodiny RODINA s uciteli
rodice 3.0S s asi-
OS = ohniskova DU studenti stenty
skupina pedagoga
DU = domaci
ucitel [ KONTEXT EDUKACNI REALITY ]
ANALYZA A INTERPRETACE UDAJU Z OHNISKOVYCH SKUPIN A ROZHOVORU

= =

[ ZAVERY A DOPORUCENI ]

Obr. 1: Grafické zobrazeni vyzkumného designu
3.1 KMETODOLOGIIVYZKUMU A VOLBE METOD

Vyzkum v oblasti socidlni pedagogiky je charakteristicky slozitosti zkoumanych
jevl. Zkoumané jevy jsou obtizné méritelné (napf. utvareni vztahu, socialni a kul-
turni kontext prostiedi, prozivani rozhodovani apod.) a zatizené neustalou inter-
akci s kontextem prostiedi, ve kterém se snazime o jejich poznani. Namatkou uve-
dené jevy jsou charakteristické svoji proménlivosti v ¢ase a kolisanim v zavislosti
na prozivani ¢lovéka a charakteristikou jeho osobnosti. Chceme-li vSak nahlédnout
do lidské zkusenosti, kterd je nasim smysliim obycejné ukryta (pfedevsim nasim
vizudlnim vjemdm)?, vyuzivdme narativniho poznani, které umoznuje hloubéji

7 'V tomto textu zatim nejsou zahrnuty poznatky z dvou vyzkumnych moduli (2. rozhovor s rodici
a 3. ptipadova studie rodiny), vyzkum pravé probiha a je komplikovany ,vstupem” do romské rodi-
ny.

8 V této souvislosti mame na mysli pfedevsim metodu nestrukturovaného pozorovani, kterd je také
klicova pro kvalitativni vyzkum, ale na rozdil od interpretaci ,vnitiniho svéta” ¢lovéka ndam umoz-

nuje interpretovat pouze ,svét vnéjsi“ — chovani a jednani.
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proniknout do zpUsobu prozivani, utvareni zkusenosti, procesu rozhodovani apod.
V procesu ziskavani udajl jsme se tedy opirali o individudIni rozhovory a metodu
ohniskovych skupin, prestoze jsme si védomi jejich limitu.

Metoda ohniskovych skupin ndm nabizi moznost dlvérného poznani mnoha
socialnich jev(, které prostfednictvim jinych pfistupl nemohou byt zcela popsa-
ny a vysvétleny, naopak ptinasi také néktera omezeni, kterych bychom si méli byt
védomi.” Morgan (2001, s. 17) definuje ohniskovou skupinu v $irsim inkluzivnim
pojeti (nevyclenuje ji tedy z rozsahlé typologie skupinovych rozhovord) jako ,tech-
niku vyzkumu, jenz shromazduje udaje prostfednictvim skupinové interakce vznik-
|é v debaté na téma urené badatelem.”

Prestoze definice zd(iraziiuje jeden z klicovych principt ohniskové skupiny, ja-
kou je interakce mezi Ucastniky, nezminuje dalsi vyznamné atributy, napft. speci-
fické charakteristiky ucastnikd skupin a praci moderatora s jejich reflexi zkusenos-
ti, spojenou s tématem vyzkumu, potazmo zkoumanym jevem, ktery chceme co
mozna nejdivérnéji poznat. Badatel usiluje 0 zaméreni pozornosti Ucastnikl k jed-
nomu ze specifickych jevl — predmétu vyzkumu, podobné jako optik hleda nej-
vhodnéjsi spojovaci ¢ocku, aby soustiedil tok paprskd do jednoho bodu. Uéastnici
pfitom nejsou shromazdéni ndhodné,™ ale jsou vybirani podle pfesné stanovené-
ho kritéria. Tim je nej¢asté&ji osobni, nikym nezprostfedkovana zkusenost Gcastnika
skupiny se zkoumanym jevem.!" S ohledem na vnitini motivaci U¢astnikd skupin
a jejich ochotu sdilet své zkusenosti s ostatnimi, stejné jako moznost vytézit maxi-
mum udaju, otevirali jsme jednotlivé diskusni témata s cilem vyhnout se hlubsim
intimnim otazkam.

9 Zkusenosti, ze kterych cerpame, jsou soucasti jiz realizovanych dilcich vyzkum, napf. z oblasti
emancipace romskych zen (Némec; Gulova; Stépafova 2006), z vyzkumu zaméteného na multikul-
turni vychovu a vyuziti metody neviditelného divadla pfi zkoumani predsudk( (Némec; Remisova
2006) nebo pii vyzkumu efektivity pfipravnych tfid pro déti ze socidlné znevyhodnéného prostre-
di (Némec 2005).

10 Jak bychom predpokladali u mnoha kvantitativné vystavénych vyzkumnych designd.

11 Casto jako badatelé nemame pfistup ke zkuienostem druhych. Bez pomoci gatekeepera se nedo-
staneme ani do daného prostiedi nebo komunity. Skupina tcastniki OS mudze byt pravé onou,vy-
volenou skupinou’, ktera na rozdil od badatelt ma pfi vstupu do téchto komunit,zelenou kartu”,
V nasem pfipadé to byli napt. studenti, ktefi dlouhodobé doucovali v romskych rodinach, kam by
se sam badatel se zdznamnikem v ruce nedostal.
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4 K ANALYZE A INTERPRETACI UDAJU

Jak je patrné z vyzkumného designu, pracovali jsme celkem se tfremi ohniskovy-
mi skupinami, které se odlisovaly charakterem Ucastniku (studenti —,domaci ucite-
1é”, ucitelé pripravnych tfid a romsti pedagogicti asistenti), a vedli jsme individudIni
rozhovory s péti ucitelkami prvniho stupné ZS, které vyucuiji ve tfidach se zastou-
penim romskych zakd. Tyto skupiny jsme vybrali zamérné, abychom mohli ziskat
co nejvice kvalitativnich udajli o problematice vzdélavani romskych zakd, podpofili
triangulaci vyzkumu a dostate¢né nasyceni jednotlivych kategorii vyzkumu. Dilci
identifikované kategorie se nejen postupné opakovaly, ale zaroven byly rozvijeny
udaji od ostatnich ucastnik ohniskovych skupin a prostrednictvim individualnich
rozhovor( s cilem pochopit vztahy mezi nimi, popsat a vysvétlit proces vzdélavani
romskych zaka v kontextu socialnich a kulturnich determinant.

oS
ucitelé
pfip. tfidy

(0N
asistenti

z5

\ vzdélavani rom- !

1 skych zaka !
oS ! h
_ \‘ rozv .ov?r
studenti \ ! ucitelé
rodin \ ! 1. stupen
Y \ (sledovany jev) " P
\
\\ \‘ II ’
P | vy »

zaznam, analyza, interpretace udaja

Obr. 2: Vztah dil¢ich metod a Gcastnikd vyzkumu ke zkoumanému jevu

Ohniskové skupiny byly nedirektivné moderovany badatelem, vypovédi na-
hravany a posléze transkribovany a analyzovany podle paradigmatu zakotvené
teorie.”? Zaméfili jsme se na analyzu udajl vychazejicich z redlné kazdodenni zku-
$enosti ucitel(, asistentd a studentd. Ucastnici vzajemné doplhovali své reflexe
a seznamovali se s postoji a pojetim vychovy a strategiemi svych koleg. U¢astnici
ohniskovych skupin se vyjadfovali k urc¢itému tématu, které do diskuse predkladal
moderator, ale samotna diskuse a interakce mezi Uc¢astniky otevirala i témata dalsi,
kterd bezprostredné souvisela s jejich zkusenosti.

V ohniskové skupiné student(l jsme méli navic k dispozici jejich osobni deniky,
do kterych si zaznamendvali zdznamy o procesu doucovani, ale téz své reflexe, na-

12 Srov. Strauss, A.; Corbinova, J. Zdklady kvalitativniho vyzkumu : postupy a techniky metody zakotve-
né teorie. 1999.
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pady, pfibéhy apod. Po kazdé navstévé (doucovani ditéte v rodiné) mél student
za Ukol zformulovat do svého deniku stru¢ny zapis, ze kterého jsme mohli vychazet
pfi moderovani skupiny.

4.1 SOCIALNI A KULTURNI DETERMINANTY

Veskeré poznatky o procesu edukace romskych zakd, ke kterym jsme dospéli
na zékladé predchozich vyzkum{, se pokusime interpretovat skrze dil¢i faktory, kte-
ré ve svém souhrnu utvafi kulturni a socidlni determinanty a umoznuji ndm osvétlit
slozitost celého procesu edukace romskych zaka. V textu zmifujeme determinanty
kulturni a socialni, a jsme si védomi jejich vzajemné provazanosti. K sémantickému
vyznamu obou pojm0 mlzeme na zakladé kvalitativnich vyzkum( dodat, Ze zatim-
co determinanty socialni jsou spole¢né i nékterym rodindm majority, jsou determi-
nanty kulturni UZeji vazany k ur¢itému (v nasem pfipadé romskému) etniku.

Faktor mravni normy a fadu

Romské déti vyrastaji v prostifedi odlisSnych hodnot nez vétsina déti majoritni
spolecnosti. Proces socializace prostrednictvim hodnot, vedeni k jejich akceptaci
a kone¢né identifikaci s nimi, je provazen procesem utvareni specifickych mravnich
norem, které jsou podminény Zivotem v romské komunité obklopené majoritni,bi-
lou” spole¢nosti. Snad nejlépe to mizeme demonstrovat na kratkém pribéhu.™

V auté jedou dva Romové a dva gadzové. V tésné blizkosti jejich pomalu jedouciho
auta se odehraje tato situace. Maly romsky kluk (cca 10 — 12 let) utrhne fetizek z krku
mladé divky a utikd s nim pryc. Okradend si to nenechd libit a utikd za nim. V auté se
probudi hrd&ské vdsné a fandovstvi spolujezdcti Cechii a Romd. Bili kFi¢i: ,Chyt ho, chyt
ho, chyt ho ...!"” Romové krici ,utec, utec, ute¢ ...!” Na tomto jednoduchém pfiikladu,
aniz bychom chtéli zobecriovat na celou romskou populaci, miizeme dolozit pojeti
odlisnych norem, ve kterych déti vyrustaji. V okamziku, kdy pfijdou poprvé do sko-
ly, stfetdvaji se tato pravidla se Skolnim radem, ale obecné i zakladnimi mravnimi
pravidly vétdinové spolecnosti.

U¢innou edukaéni strategii mohou byt pfipravné tidy, ale téz uzdkonéni povinné-
ho posledniho ro¢niku v matefské Skole pfed ndstupem do $koly zakladni. Z vyroku
jedné ucitelky™ z pfipravné tridy je také patrna strategie, kterou se snazi uplatriovat
— vytvéret fad, ktery by se mohl stat zakladem pro osvojeni mravnich norem.
rad a systém, ktery ony nikdy nemély. ProtoZe ostatni déti, znormdlni populace, Ziji odjak-
Ziva v fddu nebo systému, kdy jsou k né¢emu vedeni. Ovsem tyto déti ne a nikdy nebyly. Ty
to nepoznaly a my se jim snaZime néjaky rdd dat. A pres déti soucasné plsobime na jejich

13 Pfibéh jsme zaznamenali na pfedndsce otce Rouse, ktery na své faie v Zabrdovicich zalozil détsky
dim a béhem celého tydne organizuje volnocasové aktivity pro romské déti a mladez. Béhem
tydne se tam vystridaji stovky déti. Pfibéh je volné prevypravén a zkracen. Srov. také Rous, Jifi.
Rous - vhled do problému. 2003..

14 Autentické vyroky jsou oznaceny kurzivou, z kontextu je patrné, jde-li o vyrok ucitelky, asistentky
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rodice a zdleZi na tom, jak dalece se ndm to dari. Nékdy, kdyz se ndm to dari, tak se najed-
nou v rodiné néco stane, napriklad to zacne skripat mezi rodici a vsechna prdce nékolika
let najednou padne. A vy zacindte znovu.

Pro utvarfeni pojeti fadu v rodinach je nezbytna spoluprace ucitelt s rodici. Po-
kud je spoluprace s rodinou dobr3, rodina pravidelné komunikuje s vyucujici a asi-
stentkou, je osvojovani urcitych hodnot a fadu Ucinnéjsi.

Faktor romské cti

Tato oblast jakoby dotvérela pojeti norem, které se na strané jedné odlisuji
od majoritnich, na strané druhé vytvafi specifikum kultury. Nasledujici ptibéh je
ukazkou laskyplné rodinné péce (hodnota ditéte je v romské rodiné na pfednim
misté), jiné vnimani (nepochopeni) kontextu dané situace a ukazkou ,hrdosti”
(mozna Iépe cti) romské rodiny ukazat se v, dobrém svétle”.

Naposledy jsme se chystali na koné. Rodicim jsem vysvétlila, co maji mit déti
na sobé. Dalsi den prisla holcicka v kozackdch a v sukynce. KdyZ jsem se ptala, jak pijde
lesem po turistické cesté a v zimé, maminka rekla, Ze alespori bude krdsnd.

Deskripci tohoto faktoru bychom mohli rozsifit o vyznam svaciny v kontextu
hodnotového systému rodiny a zanedbdavani pravidelné skolni dochazky, velkého
poctu omluvenych a ¢asto i neomluvenych hodin. Pfestoze fada rodin vysoce re-
flektuje hodnotu vzdélavani a uvédomuje si smysl skolni dochazky, prevazi matef-
sk& odpovédnost spolu s elementarnimi hodnotami ,romské cti”. Rada asistentd
vypovidd, ze pro romské rodice je klicové, aby rodina méla dostatek jidla a nehla-
dovéla! Pokud nastane obdobi, kdy ani matka nema finance na svacinu pro své
dité, radéji ho nepusti do skoly a bez vétsich rozpakl a jakychkoliv vycitek, ze by se
dopoustéla né¢eho nemravného, napise svym détem omluvenky.

Jd treba zase rikdm, Ze to dité musi chodit do skoly. Pokud chodit do skoly nebude,
bohuzel vdm nechdm strhnout penize. ,Vy jste povinna dité posilat do skoly!” A je to!
A tim to zhasne! A chodi do skoly, a ¢isté a md svacinu. A kdyZ nemaji penize, protoZe
vim, Ze kolikrdt dité nemd na svacinu, tak dité nejde do skoly. (...) Oni prosté to své dité
nepusti hlady. To nejde!

Faktor pojeti ¢asu a jeho strukturace

Romské dité vyrlista v rodinég, kde jsou vétdinou oba rodi¢e nezaméstnani, a tu-
diz veskery ¢as neni tak striktné strukturovany jako v rodindch, kde rodice vétsinu
dne pracuji a diferencuji mezi tzv. vdzanym a volnym ¢asem. Tato skutecnost je jed-
nim z hlavnich divodd, pro¢ v détech neni utvafen smysl pro ¢asovou souslednost
vytvarejici zdklad denniho rezimu a potazmo alespor minimalniho fadd, ktery by
rodinu zavazoval vstat v danou dobu nebo se v urcity ¢as dostavit na dané misto.

Loni jsem méla jednoho zaméstnaného rodice na 15 déti. Letos nikoho. Tam nikoho
nic nenuti k tomu, aby museli néco délat. A déti v této atmosfére vyristaji. Tak uz Zili
babicky a dédeckové. Ted' se sem tam objevi prvni pozitivni zdlezZitosti v této oblasti,
Ze napriklad jejich teta nékde vypomdhd s uklidem, tak déti vi, Ze ona nékde musi byt
v urcity ¢as na urcitém misté. Oni Ziji ze dne na den. Ne jako my, kdyz si rozvrhneme véci
na delsi dobu dopredu.
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Jako uc¢inna edukativni strategie u déti mladsiho skolniho véku se osvédcuje hra.
Hra je nejen détmi vyhleddvana a oblibena, ale implicitné obsahuje i pravidla, kterd
jsou nezbytnou soucasti hry. Ta se daji postupné nastavovat tak, aby byla slozitéj-
$i a odpovidala vyspélosti déti. Nachdzime zde také analogii mezi pravidly ve hie
a v redlném Zzivoté. Cim je jednodusi hra a pravidlo, aby dité mélo pocit, Ze to zviddne,
tim Iépe. Pokud se néco nauci, pak by to neustdle chtély opakovat. Cim je vysledek jed-
jesté nezvlddly, uzZ je to nebavi, zac¢nou zlobit a postuchovat se.

V citaci ucitelky je také naznacen vyznam aspirani urovné (mélo pocit, Ze to
zvlddne) a posilovani sebevédomi déti (je stastnéjsi a chce to opakovat), které je
obecné na velmi nizké drovni i diky pfistupu rodicl (viz déle).

Faktor specifickych prekonceptt

Oba dva zminéné faktory také Uzce rezonuji s nasledujicim, ktery jsme oznacili
jako faktor specifickych prekonceptt. Dité vyrlsta v prostredi, které je charakte-
ristické jinymi systémovymi vazbami k majorité, ke Skole, k vnimani ¢asu, k praci
apod. Do této oblasti nalezi i vztah k praci (potazmo penéziim) a jeji ndhrada so-
cidlnimi dadvkami a tim vytvéareni mylné predstavy v ditéti, Ze ,pro penize se chodi
na postu, kdyz uz nejsou”.

Ale systém nechdpou. Jd se jich ptdm, kdo jsem. Oni vi, Ze pani ucitelka. Ptdm se,
koho potrebuji, abych do skoly mohla chodit, a oni feknou, Ze déti. Jd odpovim, Ze ano,
Ze je néco naucim. A pro¢ je budu ucit? ProtoZe za to dostanu penize. A oni se ptaji, jak
to, Ze si pro penize nechodim na postu. Cili oni nechdpou, Ze jsou povoldni, za néz se
dostdvd vyplata. To je problém. Na cokoliv se narazi, oni nemaji na cem stavét.

Faktor citlivého vnimani odlisSnosti

Deskripce tohoto faktoru neni jednoduchg, rodi se v samé skutecnosti fyzické
odlisnosti, vyrQstd v mensinovém zastoupeni spole¢nosti (minorité), dozrava v me-
didlnim obrazu sdileném ve sdélovacich prostfedcich a je zavrdena v negativnich
predsudcich, které nalézame nejen u majority, ale téz u Rom{, jez je nejcastéji vy-
stavéna na osobni ,trpké zkusenosti” (prozitku nejcastéji reflektovaném ve formé
konkrétniho pfibéhu). Citlivé vnimani odlisnosti je provazano i nizsim sebehodno-
cenim zdka a vzdjemné se prolinaji. Nabizi se otazka, kdy si dité poprvé uvédomi,
Ze je odlisné, a jak s touto odlisnosti dale ve vztahu ke $kole pracuje.” Spoustécim
jevem je ,komplex procitnuti’, ktery vznika jakoby ,nahlym odkrytim” identity ¢lo-
véka, ktery do té doby zije ve svém nejblizsim spolecenstvi (i majoritni spole¢nosti)
a neni si védom zadnych ani fyzickych znak, které by ho mély odliSovat. Na svoji
odlisnost je ¢asto upozornén az svymi vrstevniky z majoritni spole¢nosti a takové
odhaleni je vnimano jako skli¢ujici a zcela ponizujici. Dokladem takového komple-
xu jsou pribéhy dospélych, ktefi vzpominaji na tento den jako na kli¢ovou zZivotni

15 Tento proces jsme se snazili popsat prostrednictvim vypravéni dospélych osob, v nasem piipadé
romskych student VS, ktefi vzpominali na své détstvi a na prvni negativni zkusenost rozbijejici
jejich identitu.
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udalost, ktera vyraznou mérou determinovala utvareni jejich sebepojeti. V piibé-
zich jsou také samotnymi vypravéci naznaceny strategie, které napomohly vyrov-
nat se s touto psychicky naro¢nou Zivotni situaci.

Maminka vidéla dceru ve vané. A fikd: ,Co tady délds?” A ona si vzala kartdc a drhla
se afekla ji, Ze se stydi za svou barvu ktize. Maminka $la do $koly a tam jim to fekla a nic
se nestalo. TakZe déti tak trpi. Ani ty ucitelky si to nenechaji vysvétlit. To je poniZeni pro
nds. Ty déti s tim budou vyrdstat pordd. 16

Je hrozné, Ze jsem se snad i jednu dobu stydéla za to, Ze jsem Romka, jd jsem si mys-
lela, Ze to neni v porddku, a to mi bylo mdlo, néjak 11 nebo 12 let a vim, Ze se mi déti
posmivaly, a jd jsem si fekla, to je néco Spatného, jd jsem néco Spatného. Jakoby ty déti
maji urcity ten okamzik, kdy se stydi za to, Ze jsou Romové. To je hrozné.

Jd jsem zazil situaci, kdy jsem do pdté tfidy nevédél, Ze jsem cikdn. A byl jsem jediny
ve tfidé. A kdyz mi pak nékdo rekl, ze jsem ,gipsy” nebo ,cigos’, tak jsem nechdpal, co se
déje. A pak jsem zjistil, Ze i kdybych se ucil na samé jednicky, vzdycky budu mit za tfi.'”

Faktor odlisného jazykového kédu a sémantiky pojmu

V tomto kontextu sehrava dulezitou roli i jazyk, jazykova vybavenost romskych
zakl (bariéry v komunikaci) a predevsim sémantika pojmu a rozliSovaci schopnost
a pestrost jazykového kodu. Nasledujici pribéh ucitelky je ilustraci situace, ze které
prameni konflikty mezi $kolou a rodinou. Mezi fadky viak mizeme vycist ochra-
nujici a citlivy vztah matky k ditéti (hodnota ditéte, viz vyse) a ndznak predsudki
matky vUci Skole, ve které pUsobi ucitelé majority.

Déti maji dost bujnou fantazii a rodice se neptaji déti po prichodu ze skoly, co probi-
rali, ale jestli je nékdo bil a jestli jim nékdo naddval. A kdyz se v malé Satnicce postrci, tak
doma reknou, Ze je nékdo bil, protoze nemaji tak Sirokou zdsobu, aby se vyjddrili, zda je
nékdo strcil, Zduchl, bouchl, rovnou feknou, Ze je bil. A hned druhy den pribéhne rodic
s tim, Ze jejich ditéti nékdo néco udélal. To jsou také casté divody rozpord.

Faktor hodnoty matefstvi v kontextu vzdélani
a postaveni romské Zeny v rodiné

Pfestoze o hodnoté vzdélani pojedname jesté nize, otevirame ho nyni v souvis-
losti s kulturné specifickym postavenim romskych Zen v rodiné a moznostmi jejich
vzdélavani jako potencidlniho vzoru pro své déti a moznosti zmény vzdélanostni
reprodukce. Vyraznym fenoménem, ktery stale pretrvava, je relativné brzké mater-
stvi (obdobi prvniho ditéte), které nastupuje ve srovnani s vétSinovou spolec¢nosti
a se soucasnymi trendy mezi 16. — 20. rokem. Hodnota matefstvi (vétsi mnozstvi
déti) se v romské komunité také slucuje s hodnotou zdravi, a naopak déti naroze-
né matkam v pozdéjSim véku jsou komunitou vnimany jako néco nenormalniho,
nezdravého. V hodnotovém systému romské rodiny je téz nepredstavitelné, ze by

16 Citace pfibéhu jedné z zen z vyzkumu autora o emancipaci a aktivizaci romskych Zen. Budte rddi,
Ze mdte chytré Zeny aneb Romska zena v zrcadle vypravéni. (Gulové; Némec; Stépafova 2006).

17 Tieti pribéh je reflexi détstvi naseho studenta, ktery byl jednim z ucastnikd ohniskové skupiny
asistentd.
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se zena méla vzdélavat, protoze ma byt pfipravena predevsim na roli matky. Tato
skutecnost se potvrzuje i ve vyzkumech, které jsme realizovali s romskymi asistent-
kami na skolach. Zména socialniho statusu zeny,v domdacnosti” v emancipovanou
Zenu, ktera se zacne vzdélavat’, je pro jejich muze nepredstavitelnou skutec¢nosti,
kterd je mnohdy doprovazena Zarlivymi scénami, jez jsou predzvésti ztraty domi-
nantniho patriarchatu muze.

Moznd je to jako ten biblicky princip, protoZe tam to taky tak je, chlap je hlava a Zen-
skd je krk, ale kterd s nim miZe taky i hybat. (...) tak je to rodina,...poslouchd se star-
$i...uz od svych rodicu, to mdme tak. | kdyz ten chlap pravdu nemd, tak mu feknu, Ze to
neni tak nebo tak, ale pak: ,Mds pravdu’”.

Faktor vzdélani

Obecné hodnota vzdélavani je v romské komunité posazena velice nizko, ale
v mnohych rodinach se pojeti této hodnoty postupné méni. Dokladem toho je
program Domdci ucitel® a stéle zvysujici se zajem o doucovani déti v rodinach.
Z ohniskovych skupin se studenty je ziejmé, ze rodina vnima smysl doucovani ni-
koliv pouze ve zlepseni prospéchu svého ditéte, ale v uplatnéni se ve spolecnosti,
v ziskani lepsiho pracovniho uplatnéni (socidlniho statusu).

Nizka vzdélanostni Uroven romské populace je zfejma z tabulky (Navratil 2003,
s. 136)™.

stupen vzdélani %
bez vzdélani 29
zvlastni skola 15,8
neukoncené zakladni vzdélani 10,1
zakladni a nedokonéené ucnovské 40,6
vyuceni bez maturity 20,7
vyuceni s maturitou 24
stfedni odborné bez maturity 3,6

18 Obsah projektu je zalozen na doucovani déti studenty pfimo v rodinném prostredi. Na realizaci se
podili napt. Pedagogicka fakulta MU v Brng, ale i mnoha obéanska sdruzeni v celé CR.

19 Vyzkum byl realizovan v roce 2001 a Ucastnilo se ho 836 respondent(. Vést statistiku o vzdélani
romskych obyvatel je velice obtizné, podobné jako zjistit pfesny pocet romského obyvatelstva.
Podle existujicich legislativnich norem, pfedevsim podle § 2 odst. 2 zékona ¢. 273/2001 Sb. o pra-
vech pfislusnikli narodnostnich mensin a o zménach nékterych zadkon, je prislusnikem narod-
nostni mensiny ob¢an CR, ktery se hlasi k jiné nez ¢eské narodnosti a projevuje pfani byt pova-
Zovan za pfislusnika narodnostni mensiny (...). Podle této definice bychom za romského Zaka
nebo studenta mohli povazovat pouze ty, ktefi se sami nebo prostiednictvim svych rodicu pfihlasi
k romské narodnosti. Zatimco v r. 1991 se pfi sc¢itani lidu prihlasilo k romské narodnosti 33 489
Rom{, vr. 2001 to bylo jen 11 746, tj. asi 0,3% z celkového poctu obyvatelstva. Nevladni organizace
odhaduji poc¢et RomU na cca 275 000, tj. asi 2,7 % z celkového poctu obyvatelstva. Vyse citovany
zakon 273/2001 Sb. také neumoznuje podle § 4 odst. 2 orgdntim verejné spravy (tedy téz Skoldm)
vést evidenci pfislusnikd ndrodnostnich mensin, ziskavat, zpracovavat a pouzivat osobni udaje
poukazujici na pfislusnost k narodnostni mensiné.
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stfedni odborné s maturitou 2,2
vysokoskolské 1,7
celkem 100

Tab. 2: Dosazeny stupen vzdélani romského obyvatelstva (Navratil 2003)

Rodinam, jezZ jsou zapojeny do projektu ,domaci ucitel”, neni lhostejna budouc-
nost svych déti. Jsou si védomi, Zze sami ucivo nezvladaji a nebyli by schopni své
déti doucovat, a proto vyuzivaji nejen edukativni podpory ze strany studentd, ale
téz opory socialni. Rodice se radi se studenty, jaky typ Skoly by byl pro jejich dité
nejlepsi, jaké zvolit volnoc¢asové aktivity apod.

... maminka md zdjem o to, co ty décka délaji. No a kdyz tam prijdu, tak okamzité
vypakuje vsech patndct déti, ktery tam nemaiji zrovna co délat. (...) No, no a snaZi se ja-
koby udrZovat ten nds kousicek soukromi, toho mista, kde se vlastné uc¢ime. TakZe ona
fakt vypadd, Ze chce, aby ty holky nékam dosly...(...)...No minimdlné u¢ndk. Protoze
ona md jenom zdkladni vzdéldni.

Nékteré rodiny jsou ochotny si za vzdélani svych déti platit, nékterym studen-
tdm po skonéeni dohody o doucovani nabizeji i moznost financovani z vlastnich
prostiedkd. Vyjimkou nejsou ani déti na soukromych $koldch, kde plati Skolné.
Vyuzivaji i riznych stipendijnich fondl (napf. Verda). V rodinach, které maji zajem
o ,prospéch” a vzdélani svych déti, se setkdvame i se skute¢nosti, ze vynakladaji
vlastni usili a snazi se udrzet své zaméstnani.

4.2 BLUDNY KRUH ANEB NEKONCICI REPRODUKCE FAKTORU

V nésledujicim vyobrazeni se pokousime o popis ,bludného kruhu” socialni re-
produkce. Popis je v mnohém zjednodusenim slozité reality, kterou se snazime pfi-
blizit, zaroven je ale urcitou schematickou situaci, ktera neni ojedinéld a doplnuje
teorii socidlni reprodukce.

Tradi¢ni nizké vzdélani rodi¢l podminuje jejich Spatnou uplatnitelnost na trhu
prace, jez je pficinou nezaméstnanosti a ve velké mire i dlouhodobé nezamést-
natelnosti. Tento zakladni rdmec je déle doplnén specifickymi faktory charakteri-
zujici romskou rodinu jako napf. citlivé vnimani odlisnosti, hodnotova orientace
(vzdélani neni prioritou), témér Zddna nebo miziva podpora aspiraci a zajm0 déti,
vétsi mnozstvi sourozencl a nevyhovujici bytové poméry (viz dil¢i faktory vyse).
Z takového prostredi pfichazeji déti do skoly, zacinaji si osvojovat zaklady pracov-
niho rezimu a pojeti fadu. Jsou viak determinovany mylnymi pfedstavami, neznaji
jazykovy kéd a adekvatni sémantiku pojmu, nejsou orientovany vykonoveé ve vzta-
hu k plnéni Ukoll, nelspéch zivi jejich nizké sebevédomi a otevira se velka diskre-
pance v oblasti aspira¢ni irovné (,co bych chtél a co mohu”). Opakovany neutspéch
piedevsim na druhém stupni ZS vede k rezignaci na dobré vysledky u¢eni a dalsi
vzdélani (ndstup do stfedni skoly). U divek vitézi tradi¢ni rodinné hodnoty zdra-
vi, které je symbolizovano ¢asnym matefstvim. Nové narozené déti se tak ocitaji
na pocatku ,bludného kruhu” socidlni reprodukce.
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4 neznalost N 4 nizky ekonomicky N
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u¢ebni obor nebo SS, sebevédomi, védomi mylnych prekonceptd,
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nizké vzdélani nezaméstnanost
rodicl a nezaméstnatelnost

Obr. 3: Bludny kruh socialni reprodukce

5 STRATEGIE EDUKACE ROMSKYCH ZAKU

Vycet faktort determinujicich vzdélavani romskych zakd neni uplny, ale pro uce-
ly predkladané studie popisuje typické Cinitele spoluutvarejici problematicky sys-
tém edukace romskych zak(d. Aby tento vycet byl Uplny, prejdeme nyni k popisu
strategii, které jsou obsahem 3kolské politiky a vytvareji inkluzivni socialni oporu.
Na jeji realizaci se podili jak statni sprava, tak i nevladni organizace. Do této stra-
tegie jsme zahrnuli tfi pilite opory: Pfipravné ro¢niky, romské asistenty pUsobici
ve Skolach a,domaci ucitele”

5.1 STRATEGIE PRIPRAVNYCH TRID

Jednou z edukacnich strategii vzdélavani romskych déti na samém pocatku
Skolni dochazky, ale téz v preprimarnim obdobi, jsou pfipravné tfidy. Utvareni
vzajemnych vazeb mezi détmi jako urcitého spolecenstvi, je mozné pouze na za-
kladé dobré znalosti pfirozeného prostfedi déti - romské rodiny. Pro vznik pojeti
fadu u romskych déti je dllezitad spoluprace ucitell s rodici. Pokud je spoluprace
rodiny dobrd a pravidelné komunikuje s vyucujici a asistentkou, je osvojovani hod-
not a fadu ucinnégjsi. Ucitel mlze |épe plsobit na dité (s podporou rodiny) a také
na rodinu (s podporou ditéte). Dlvéra se také rozviji spolupraci s romskym peda-
gogickym asistentem, ktery je prislusnikem vlastni komunity a je v izkém kontaktu
s vyucujicim.,

Podrobné jsme o pfipravnych tfidach pojednali v samostatné studii (Némec
2005). Mame-li shrnout jejich vyznam a zaroven neopakovat obecné znamé argu-
menty, pfedevsim napf. vyznam jazykové pripravy, pak mizeme uvést:



Socidlni a kulturni determinanty a strategie edukace romskych zdku 113

Spolecenstvi jako zaklad pFirozené socializace

Skolni tfida s dobrym socialnim klimatem, prostfednictvim kterého se déti mo-
hou Uspésné socializovat, je urcitym spolecenstvim, zmensenym obrazem svéta
majority, ve kterém plati,urcity rad a pravidla“. Ucitelé v pfipravnych tfidach se po-
tykaji s problémy, které pfimo prameni z neschopnosti romské populace osvojit si
urcity ,rezim pracovniho dne”. Déti nechodi vcas do skoly, protoze rodice mnoh-
dy ,nevnimaji ¢asovou strukturu dne’, ktera je charakteristickd pro majoritni rodi-
ny. Nevidi hodnotu ve vzdélani, protoze ho sami nepotiebovali a nepotiebuji pro
vlastni Zivot ve spolec¢nosti. Pradvé Skolnim Zivotem ve spolecenstvi se déti nena-
silnou formou uci osvojovat jednoduchd pravidla, kterd jsou zadkladem osvojovéni
pravidel vys$sich — mravnich.

Osvojovani pravidel jako zaklad pro mravni jednani

Dité si prostfednictvim rozmanitych her mize osvojit zakladni pfedstavu o ,fun-
govani” pravidel. Ucitelé Uspésné vyuzivaji analogie pravidel ve hie a pravidel
(fadu) v redlném zivoté, a tudiz jim mohou ,ukazat svét’, vysvétlit jeho zakonitosti.
Ucitel mlze nahlédnout do Zivota jednotlivych rodin (napfiklad prostfednictvim
namétovych a symbolickych her) a seznamit se tak nejen s romskym prostfedim
(kontextem zivotni situace déti), ale i hodnotami, se zplsobem vzdjemné komu-
nikace mezi jednotlivymi rodinnymi pfislusniky. Herni ¢innosti téZ rozvijeji socialni
vztahy a naplfhovani socidlnich roli, které muize vést k utvareni odpovédnosti kaz-
dého Zzaka za své chovani. ,Navedeni na cestu” k vlastnimu pojeti odpovédnosti
u kazdého ditéte je klicovou hodnotou ve vychové.

Rozvoj sebepojeti a utvareni sebevédomi

Uspéch pfi zvladani jednoduchého ukolu je zakladem uspéchu v dalsich oblas-
tech a posileni védomi vlastnich schopnosti, které bychom mohli vyjadfit zvolanim:
NVéFim sil” Pravé nedlvéra ve vlastni schopnosti a opakované selhavani zaku jiz
na prvnim stupni ZS vytvéfi nejen mezery v zakladnich védomostech, ale je pficin-
nou nepochopeni slozitéjsich souvislosti a novych poznatkd. Strategie, kterad napo-
maha osvojovani si,zaklad, na kterych se dd stavét’, je vyjadieno pojmovym spo-
jenim socidlni opora. Uvahy o vyznamu socialni opory nastinuji moznou podobu
nového vzdélavaciho paradigmatu, které od hodnoceni obecné kvantity prechazi
na sledovani individudIni kvality. Romsti Zaci nemohou byt srovnavani s obecnou
normou (napfiklad v oblasti ¢tenafskych dovednosti), ale s individualni normou,

ktera reflektuje vili a schopnosti kazdého jedince.

Limity a omezeni

Z dil¢iho vyzkumu, ktery jsme realizovali s uéiteli prvniho stupné ZS, s cilem ové-
fit funkénost a vyznam pfipravnych tfid, je patrnd shoda v minéni, ze vliv pfipravné
tfidy je patrny pfedevsim v prvnich dvou letech $kolni dochazky a déle jakoby se

b

postupné ztracel, zaci se ,vykonové” vyrovnavaji. Kladné hodnoti ucitelé predevsim
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skute¢nost, ze Zaci jsou pripraveni na ukoly spojené se skolni dochazkou prede-
vsim v oblasti grafomotorické, maji zazité spravné uchopeni psaci potieby, uvol-
nénou ruku, vyborné zvlddaji uvolfiovaci a procvi¢ovaci aktivity, které predchazeji
vyuce psani. ProtoZe tyto déti uz znaji prostredi skoly, pfipravné tfidy jsou mnoh-
dy analogicky a modelové blizké prvnim tfidam, znaji zakladni pravidla chovani,
mnohdy také védi, co se od nich ocekava, a tudiz ze samotné skoly nemaiji strach,
tési se do ni a samotny pfechod, ktery je pro nékteré déti velmi psychicky naro¢ny,
dobfe zvladaji. Skolni navyky a zkusenost s jistou,formou vyucovani” se odrazi také
v jejich schopnosti se ucit a spolupracovat s uciteli ...oni rychleji reaguji na to, jakd
pravidla si s nimi ten ucitel zvoli.

Do prvni tfidy nepfichazeji jen déti z pfipravnych tfid, ale také déti pfimo z rodin
a mateiskych skol. Nastava situace, kdy ma ucitel ve tiidé zaky nékolika pomysl-
nych ,urovni” (adaptace, navykd, ocekavani apod.). Tato skutecnost pak ovliviiu-
je narocnost prace. Dochazi k situacim, kdy svou pozornost musi vice zamérovat
na déti,slabsi” a pIné se nemohou vénovat zakiim z pfipravnych tfid, pracovni tem-
po ve tiidé se pfizplisobuje zakiim ,novym” a tim se snizuje i vyznam pfipravnych
tfid. (...ale tam ty déti slabsi, neZ jsem je obesla, nez jsem kazdému ukdzala, kde bu-
deme pracovat, (...) kdyz jsem to nakreslila na tabuli, myslela jsem, Zze budou védét co
ajak, ale nevédély.)

Ackoliv jsou ucitelé s fungovanim pfipravnych tiid velmi spokojeni a hodnoti
je kladné, ma jejich existence i negativni dusledek. Oficidlnim cilem pfipravnych
tfid je zajisténi rovného pristupu ke vzdélani a vyrovnani vzdélavacich potireb hned
pfi vstupu do vzdélavaciho systému. Déti jsou pfipravovany na Uroven bézné za-
kladni $koly, dostavaiji se viak vétSinou do Skol ,romskych’, kde se setkavaji s détmi,
které prichazeji bez predskolni pfipravy pfimo z rodin nebo matefskych skol. To
ma za nasledek situaci, ze ucitel ma ve tfidé déti s rlznou skolni pFipravenosti. Pri
vzdélavacim procesu pak musi ucitel volit takové strategie, aby mohl pracovat se
vsemi détmi, vétsi pozornost vsak vénuje tém, které jsou,slabsi, a pIné se nemUize
vénovat rozvoji vstupniho potencidlu déti z pfipravnych tfid.

5.2 STRATEGIE ROMSKYCH PEDAGOGICKYCH ASISTENTU

Pocatek profilacni geneze profese asistenta pedagoga spada do devadesatych
let minulého stoleti a souvisi s Uvahami o poslani soucasné skoly a vzdélavani, které
by mélo byt pfistupné vsem détem bez rozdilu.

Podle stavajicich legislativnich pfedpisi®® muze ve skolach a v pfipravnych tfi-
dach pracovat tzv. asistent pedagoga. Zfizeni této funkce je logickym doplikem
deklarovanych snah pomoci détem z odlisného sociokulturniho prostiedi, kte-
ré dobfe (nebo vlbec) neznaji vyucovaci jazyk, sdileji odlisné hodnoty a obtizné
se adaptuji na praci ve skole. Asistent obvykle zna velmi dobfe prostiedi, ze kte-

20 V soucinnosti se zdkonem €. 561/2004 Sb. § 16, odst. 9 a vyhlasky MSMT ¢&. 73, § 7 (asistent peda-
goga). Viz vyhlaska o vzdélavani déti, zakl a student se specidlnimi vzdélavacimi potfebami déti,
zakl a studentd mimofadné nadanych. V nasem souboru jsme pracovali s romskymi pedagogic-
kymi asistenty.
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rého déti pochdzeji (prostiedi romské komunity, ale i konkrétnich rodin), a mlze
byt nepostradatelnym pomocnikem pfi vychovné vzdélavaci praci ucitele, ale téz
nepostradatelnym socializa¢nim medidtorem mezi vyucujicim (majoritou) a rodici
(minoritou). Z realizovaného vyzkumného Setieni jsou vyznamné nasledujici kate-
gorie.

Romsky asistent pedagoga jako mediator

Samotnda moznost zfizeni funkce pedagogického asistenta nedefinuje jeho moz-
né pracovni povinnosti ve slozité siti socidlnich vztahl ve skole a v jeho neblizsim
socialnim prostredi (rodina apod.). Vymezeni pracovnich povinnosti v jednotlivych
skolach je riizné, podle mistnich potreb. Bohuzel potieby skol jsou mnohdy diame-
tralné odlisné nez vlastni ocekdvani asistentl a jejich vzdélani (pfevazné zakladni
vzdélani), které predurcuje jejich nerovné postaveni mezi uciteli a vedenim 3kol.
Zatim co nékteré Skoly vyuzivaji asistenty k pomocnym pedagogickym pracim
(napf. pomoc v hodinach s vysvétlovanim uciva atd.), jiné degraduiji jejich vyznam
na pomocny persondl (drzeni dozoru, vratny ve skole apod.). Pfestoze se asistenti
mohou citit ponizeni pfidélenou praci, jsou si velice dobfe védomi svého vyznam-
ného poslani, které vyplyva z jejich funkce. Jedna z asistentek o tom vypovida:

My jsme tam od toho, abychom byli ndpomocni détem a rodi¢tim a zpfistupnili Sko-
lu rodi¢am. Ale kolikrdt ty skoly bohuZel chtéji po asistentech vsechno. Ale nase prdce je
o nécem jiném. Ale ti ucitelé to nevnimaiji, protoZe si feknou: ,Je to obycejny cigdn, ze?”

Nerovné postaveni ucitell (pfedevsim zastoupenych majoritou) a asistentl je
zplsobeno hned nékolika faktory.

Rozdilné vzdélani (ucitelé VS, asistenti ZS, SS v nékterych pripadech téz VS).
| v ptipadech, ze napt. asistent dosahuje bakaldiského stupné vysokoskolského
vzdélani, je nerovnost podminéna napf.:

Postavenim samotné profese asistenta ve vztahu k uciteli. Asistent je po-
mocnik ucitele, nemél by ucit a byt,zodpovédny” za pedagogicky proces, na strané
druhé je casto vyuzivan i k dlouhodobému suplovani za ucitele, pokud jsou ne-
mocni apod. Jeden z asistentu se svéfil, Ze na skole je predevsim proto, aby suplo-
val, protoze ¢asto nékdo chybi.

Prislusnosti k danému etniku. Mnozi romsti asistenti vnimaji nerovnost svého
postaveni pravé pro svQj odlisny plvod. Lépe rozumi problémim romskych déti
(rodin) a identifikuji se s nimi. Této skute¢nosti by mohlo byt vyuzito ve prospéch
vzdélavacich strategii romského zaka, ale paradoxné se mnohdy obraci proti sa-
motnému asistentovi praveé proto, ze je pfislusnikem komunity, ve které se generuji
tyto problémy. To je stejné i v xxx,, tam jsou dvé asistentky, maji VS - uéitelstvi pro prvni
stupen, stejné pracuji jako asistentky.

Pedagogicti asistenti se nalézaji ve slozitém trojuhelniku socidlnich vztahd.
Na vrcholu je vedeni Skoly a ucitelé, ktefi jsou pfislusniky majority a mnohdy pfi-
stupuji k asistentiim s ur¢itym despektem, zaroven viak spoléhaji na jejich nena-
hraditelnou mediacni funkci, jejiz tézisté prace spociva v interakci s zaky, rodinou
a ucitelem.
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Obr. 4: Postaveni romského pedagogického asistenta

Pedagogicti asistenti, identifikovani se svoji roli mnohdy nahradnich opatrov-
nikd déti, si velice dobfe uvédomuiji, Ze jsou casto jedini, ktefi mohou poskytnout
socialné pedagogickou oporu ditéti. Posilit jeho sebevédomi nebo mu nabidnout
herni ¢innosti vedouci k prozitkim radosti, ale téz osvojeni zakladnich védomosti
a dovednosti.

U nds jsou ty déti opravdu ve skole Stastné. A jd je neddm! | kdyby to dité bylo z té
nejhorsi z nejhorsich rodin, tak ja mu nikdy neddm najevo, jesté vice se mu vénuiji.

Néktefi ucitelé pomoc asistentli odmitaji. Podeziraji je z toho, ze détem napo-
vidaji a fesi za né ulohy, které by mélo dité zvladat samo. Navic poukazuji i na to,
ze pokud by méli ve tfidé asistenta, nemohli by si udélat pfedstavu o jednotlivych
zacich o jejich drovni a kvalitach. Tyto argumenty mohou byt zastupné, skutecné
dlvody jsou i jiné. Z vyzkum{, které jsme realizovali pravé s asistenty, je ziejmé,
Ze ucitelé maji mnohdy ,strach z kontroly” ze strany asistentd, ktefi jakoby hlidaji
korektni pfistup k romskému zakovi.

Romsky asistent pedagoga jako identifika¢ni vzor

Romsky asistent je velice citlivy k chovani a jednani ucitel(. Zajimavou kategorii,
kterou jsme identifikovali, je napf.,ucitelské alibi”. Ucitelé tu ziistdvaji jenom proto, Ze
rychle zjistili, Ze tady vydéldvaji snadno penize a nemuseji se namadhat. Nikdo je nekon-
troluje. Takovd Romka nepfijde a nefekne, nebouchne: ,Pani ucitelko, moje dité chodi
do pdté tfidy a neumi ¢ist” Oni tohoto vyuZivaji, Ze nic nemusi, vse ututlaji, hodi se to
na cikdny. Cikdni jsou hloupi, neumi nic, jsou takovi a makovi a jsou z takovych a tako-
vych rodin. Ale ja si myslim, Ze pracujeme tak, abychom ty déti presvéd(ili, Ze uceni je
pro né dlezité. Zatimco asistenti jsou velice dobre identifikovani se svym poslanim
pomahat romskému zékovi, osobné vnimaji, ze ucitel mize romského zaka pouzit
jako alibi pro svoji nedlislednou praci nebo obecné Ihostejnost k vzdélani romské-
ho ditéte.V této roviné Uvah hraje dllezitou roli kontext kulturni, ale predevsim na-
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rodnostni odlisnosti. Faktem zUstava, ze Skoly velice ¢asto pracuji s modifikovanym
kurikulem, a tudiz nemUzeme v Urovni védomosti a dovednosti zak({ porovnavat
skolu s pfevahou romskych a naopak ceskych déti.

Poslani asistentd, které je naznaceno v predchozi replice asistentky, je zobra-
zenim smyslu jejich prace. Asistenti si uvédomuiji svoji vyznamnou roli v procesu
vzdélavani a silné reflektuji také skute¢nost, Ze mohou byt dobrym vzorem pro
romské zaky. Jd jsem chtél fict, Ze kdyz se mi podafi tu vysokou skolu dodélat, tak bych
byl stejné asistent tak i tak. Divodem je, Ze motivuji ty décka. Dostal jsem se na vyso-
kou a vy to muzete zkusit taky. Kdyz budete pracovat, budete se snaZit, miZete se do-
stat taky. Reknou si, oni nds stejné nevezmou i kdyZ si udéldme $kolu. To neni pravda!
Zdlezi fakt na osobnosti ¢lovéka, jak se chovd k lidem....

5.3 STRATEGIE,DOMACICH UCITELU” - SOCIALNI OPORA RODINY
A VZTAH" JAKO JEJi SOUCAST

Na rozdil od pfedchozich dvou neni tato strategie za¢lenéna do systému statni
skolské politiky, ale je financovana nesystémové z grantovych podpor a na jich rea-
lizaci se podili rlizna obcanska sdruzeni, pedagogické instituce apod. V poslednich
trech letech jsme méli moznost koordinovat fadové dvé stovky studentd plsobi-
cich v rodinach a shromézdili jsme fadu vyzkumnych zjisténi. Pfestoze primarnim
smyslem pusobeni studentl v rodinach je pfiprava déti na vyuku, mizeme dolo-
Zit jejich vyznam v oblasti vytvareni socidlni opory prostfednictvim vzdjemného
a na duvére zalozeného vztahu s ditétem, ale i rodinou.

Individudlni doucovani je ndro¢né, vyzaduje ¢as a angazovanost studenta. Po-
znani ditéte - odhad jeho rozumovych schopnosti (diky jazykové bariére), jeho za-
jma, nalad a obvyklych reakci na urcité situace, je ¢asto zdkladem pro vytvoreni
vztahu, ktery se odliSuje vztahu ucitel — z4k, dité — rodi¢ apod. Vztah je zalozen
na otevrenosti, dlvére a pratelstvi. Dlllezitou proménou je pfitom nejen vékova
Lblizkost” studenta, ale téz oteviena komunikace, ze které dité vyciti, Ze je doma-
cim ucitelem pfijimano a respektovano, i kdyz se mu pravé ve skole nedafi. Posta-
veni studenta vUci ditéti byva neformalni, velice blizké, uzaviené, ale také s nutnou
davkou respektu a autority.

Mdm asi takovou tu vétsi kamarddskou diveéru, ze mi fikaji véci, které by mamince
normdlné nerikaly. Jd taky za né citim néjakou zodpovédnost, vylozené chci, aby néce-
ho docilily a stojim si za nima.

Déti svému dospélému kamarddovi bezmezné véri a mnohdy s nim probiraji
kazdodenni starosti, jez mzeme vnimat jako velice osobni.

Tak jd treba s tou Ester, nejstarsi, mé prekvapilo, Ze za mnou pfisla a rikd: Vis, jd
mdm toho pfitele a ted’ nevim, jestli se s nim mdm rozejit nebo nemdm.” A ted’chtéla
ode mé radu a jd viibec nevédéla, co jimdm na to rict.

Dlvéra mezi studentem a ditétem se odrazi také ve vztahu k doucovani, kdy se
dité snaze uci, probirané latce Iépe rozumi a rychleji si latku osvoji.

...Rozhodné mdm pocit, Ze diivéra viici mné je vétsi, nez kterou maiji vici ucitelim...
décko to ucivo ode mé chdpe lépe nez od ucitele. K té Skole maji takovy urcity odstup,
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takZe kdyZ k nim pfijdu domu a oni vidi, jak se s tim ditétem bavim, tak uz jen tohle je to
pro né prirozenéjsi nezZ s tou ucitelkou.

Rovnéz rodice dlveéfuji vice studentdim nez samotnym ucitelim. VGci ucitelim
jsou znac¢né podeziravi a pokud dojde k néjakym kazernskym potizim ve skole, ¢as-
to problém vnimaji jako osobni konflikt a jdou do Skoly ovéfit vzniklou situaci a to
Casto i s dalSimi ¢leny rodiny a pfibuznymi. Tato skute¢nost opét nepfimo doklada
pocit neddvéry ve vlastni schopnosti (nizkou aspiracni irovern) Roma.

Jdou do skoly, jestli tam nebyla néjakd krivda. Oni se s tim strasné spatné a dlouho
srovndvaiji, to se tak stdvd. Jakmile jim nékdo z ucitelt ukfivdi, tak se vztah k ucitelim
strasnou rychlosti zhors.

6 ZAVEREM - JAK Z BLUDNEHO KRUHU?

Prostfednictvim tfech strategii jsme se pokusili nastinit moznosti, prostfednic-
tvim kterych se mizeme pokusit rozbit ,bludny kruh” socidlni reprodukce. Inter-
vence prostfednictvim pfipravnych tfid, romskych asistentd, ale téz ,domacich
uciteld” se v dlouhodobé perspektivé jevi jako smysluplné, prestoze to na prvni
pohled nemusi byt ziejmé. Aby nastinéna strategie mohla byt ucinna, mél by byt
cely systém vzdélavani romskych zakd koordinovan nejen na urovné legislativni,
ale téz v roviné samotné praxe:

« V oblasti predskolniho vzdélavani je tfeba dofesit problematiku ,dvoukolejnos-
ti” pfipravnych tfid a matefskych skol. Systém pocatecniho vzdélavani romskych
zakl narazi na velkou diskrepanci mezi zaky pfipravenymi a zcela nepfipraveny-
mi pro vzdélavani.

+ Neni provazana sit terénnich socialnich pracovnik(, pracujicich pfimo v rom-
skych rodinédch se $kolou a potazmo s romskymi asistenty ve skolach. Legislativ-
né je sice osetfena vazba socidlnich davek a povinnosti skolni dochazky (uplat-
novana ve vztahu k rodi¢lim), ale v praxi se ji vyuziva nedlsledné.

« U¢innost socialni opory romskych asistentd ze zvysi za pfedpokladu jejich vzdé-
Iani, ale téz pIné akceptace ze strany ucitell a vedeni skoly. Jejich pracovni napln
a vyuziti se na mnohych skolach zasadné odlisuje.

+ Projekt ,domdci ucitel” pfindsi fadu pozitivnich efektl ve vybranych rodinach.
Také v této oblasti postrddame systematickou koordinaci téchto aktivit, které
jsou organizovany nahodile obéanskymi sdruzenimi a dal$imi institucemi. Cin-
nost,domdcich ucitel(” je zavisla na grantové podpore a v nékterych pfipadech
neni plné supervidovana.

+ V roviné metodologie vyzkumu miizeme konstatovat, Ze kvalitativni pfistup
opreny predevsim o metodu ohniskovych skupin pfinasi zajimavé klicové udaje
pro popis zkusenosti jak uciteld pfipravnych tfid, tak také asistentl a studen-
t0. Tento popis doplnény interpretaci vyzkumnika ma vyznam predevsim pro
explanaci fady faktorl vytvérejici socidlni a kulturni determinanty. Samotné vy-
svétleni na pozadi slozitého kontextu ndm pak umoznuje navrhnout optimalni
strategie vzdélavani romskych zakd.
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