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Abstrakt: O smyslu finanéni gramotnosti, napomoci Zakum k Uspé$nému fun-
govani ve financnich situacich, panuje v soucasnosti relativni shoda. Podminky pro rozvoj finanéni
gramotnosti v ramci Skolniho kurikula se v$ak v riznych statech mohou vyznamné lisit. Prezentovana
studie se zaméfuje na analyzu kurikularnich dokumentt pro financni vzdélavani v Ceské republice.
Cilem je porovnat Ceské a zahranic¢ni standardy financni gramotnosti z hlediska zastoupeni hlavnich
dimenzi a kategorii finan¢niho vzdélavani. Metodologie vychazi z projektu FLin€VET, ktery porovna-
val standardy finan¢ni gramotnosti v kurikulech vybranych evropskych statd. Pfedmétem srovnani
jsou Etyfi standardy: z Ceské republiky, Austrélie, Japonska a Spojeného kralovstvi. Vysledky na-
znacuji, ze porovnavané standardy financni gramotnosti se nejvice odliSuji v kategoriich tykajicich
se uplatiovani financnich dovednosti v osobni Ci spolecenské sfére. V ceském standardu financéni
gramotnosti je kladen dlraz na orientaci Zakl ve financnich souvislostech. Ve srovnani se zahra-
ni¢nimi standardy jsou zde ale oslabena témata vedouci zaky k reflektovani financnich informaci
v autentickych situacich.
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Comparative Analysis of the Standards for Financial Literacy
Development from the Czech Republic and Other States

Abstract: The purpose of financial literacy, to help students manage everyday
financial situations, is generally appreciated. The conditions for implementation of the financial lit-
eracy into school curricula may however differ significantly in various states. In the presented study
the planned curriculum for financial education is analyzed. The aim is to compare the standards
for financial literacy in the Czech Republic and other selected countries in terms of basic financial
dimensions and categories. Methodology of the study is patterned on the FLin€VET program which
sought to compare conceptions of financial literacy among various European states. In total 4 stand-
ards from the Czech Republic, Australia, Japan and United Kingdom are analyzed and compared. The
results suggest that in the Czech standards topics related to pupils’ orientation in financial relations
are emphasized. However, the issues which would promote pupils’ use of financial knowledge in
authentic life situations are underestimated, compared to the standards of other states.

Keywords: financial literacy, financial education, content analysis, projected curriculum, educa-
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Prestoze vyznam finanéniho vzdélavani je znam jiz dlouhou dobu, opakované se
potvrzuje, ze Groven finanéni gramotnosti soucasnych zaku neni uspokojiva. Nalé-
havost otazek souvisejicich s priblizovanim financnich témat Zakim proto nabyva na
intenzité; nejen kvili aktualnim spole¢enskym udalostem, ale také z dlouhodobého
hlediska, napriklad vlivem mnohdy turbulentniho ekonomického vyvoje. Prezentova-
na studie se zaméruje na analyzu kurikularnich dokument( pro finanéni vzdélavani
v Ceské republice a jejich srovnani s odpovidajicimi dokumenty v zahrani¢i. Kon-
krétné jsou predmétem zajmu standardy financniho vzdélavani, které predstavuji
aktualni vychodisko pro rozvoj finan¢ni gramotnosti zaku ve Skolach. V teoretické
Casti studie se nejdrive zabyvame vyznamem financ¢niho vzdélavani pro Uspésné
fungovani jedince ve financnich situacich. Poté se zamérujeme na téma financni gra-
motnosti a jejiho pFinosu pro rozvoj finanéniho povédomi jedince. V metodologické
Casti priblizujeme tvorbu a ovérovani navrhovaného kategorialniho systému pro ana-
lyzu standardu finanéni gramotnosti. Ve vysledkové Casti jsou prezentovana hlavni
zjisténi vyplyvajici ze srovnani standardi financni gramotnosti a také podminek pro
rozvoj financni gramotnosti. V zavéru studie jsou navrhnuta doporuceni, jez mohou
byt zohlednéna pri rozvoji financniho vzdélavani ve skolach usilujiciho o zvySovani
Urovné finanéni gramotnosti Zaku.

1 Financni vzdélavani jako predpoklad
pro zvladani financnich situaci

Dnesni zaci zakladnich skol se ve srovnani se starsimi generacemi zapojuji do financ-
nich vztahd mnohem drive. Pomérné brzy se proto musi vyporadavat s problémy
vztahujicimi se k hospodareni s vlastnimi financemi (Smyczek, 2015, s. 19). Stale
vice pozornosti si proto ziskava financni vzdélavani, jez je chapano jako prostre-
dek, ktery mlze pozitivné ovliviiovat odpovédnost a navyky jedincu pfi zajistovani
vlastnich potreb (Cole, Paulson, & Shastry, 2012, s. 24). Prestoze o smyslu financniho
vzdélavani - napomoci zakdm k Gspésnému fungovani ve financnich situacich - panu-
je relativni shoda, konkrétni podminky (kulturni, socialni, ekonomické a vzdélavaci)
pro realizaci tohoto konceptu ve Skolnim kurikulu se mohou vyznamné lisit. Navic
vedle toho, Ze zavadéni financniho vzdélavani v ramci Skolniho kurikula sleduje
dlouhodobéjsi vzdélavaci cile (viz dale), stava se z néj aktualné i urcité ,,politikum*,
nejen na mezinarodni Grovni (srov. Taylor & Wagland, 2011, s. 101-102). Nize proto
usilujeme o struc¢nou charakteristiku souc¢asného pojeti finanéniho vzdélavani a vy-
mezujeme koncept financni gramotnosti. Zaroven predstavujeme standardy financni
gramotnosti, jez aktualné slouzi jako stézejni dokumenty pro rozvoj a implementaci
financni gramotnosti do skolniho kurikula.
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1.1 Finan¢ni vzdélavani

Prinosy financniho vzdélavani podrobné objasnuji mnohé studie? (Tokar-Asaad, 2015;
Yoong, 2010; Lusardi, 2008), jeho pozice ve skolnim kurikulu presto neni zcela jed-
noznacna. Na realizaci financniho vzdélavani se totiz vedle skolskych instituci po-
dili i Siroké spektrum dalsich subjekt (nadnarodni korporace, banky, vzdélavaci
instituce ad.). Ty vSak, vzhledem k vyse naznacenym okolnostem, mohou operovat
s riznorodymi koncepcemi a zajmy (Braustein & Welsch, 2002, s. 449-450). V praxi
tak finan¢ni vzdélavani mdze nabyvat riznych forem a probihat pod rdznorodymi
kritérii pro hodnoceni efektivity a Uspésnosti.

Podle nékterych odborniki mlze byt finanéni vzdélavani poznamenano i predi-
menzovanosti soucasného kurikula. Existuje totiz nazor, Ze ma-li byt financni vzdé-
lavani do soucasného kurikula plnohodnotné zavedeno, budou muset byt jina ,tra-
dicni“ témata oslabena Ci zcela vynechana (Najvar, 2014, s. 813). S rezervovanymi
postoji ke vzdélavani zaku v oblasti financi se mizeme setkat i v roviné didaktické.
Néktefi z autoru totiz naznacuji, ze i kdyz jsou podminky pro implementaci financ-
niho vzdélavani dobre rozpracovany, ucitelé se na realizaci téchto zmén nemuseji
citit dostatecné kvalifikovani (Blue, Grootenboer, & Brimble, 2014, s. 60). Neméné
dulezZitou perspektivu pripomina Alsemgeestova (2015, s. 157), kdyZ poukazuje na
nezanedbatelnou miru uniformity pfi implementaci financniho vzdélavani. To dle au-
torky neni Zadouci, nebot Zaci jsou tak vedeni k prejimani zavedenych zpusobu uva-
zovani o financnich jevech, coz v sou¢asném dynamicky se rozvijejicim svété nemusi
obstat. Otazka, jakym zplGsobem by finan¢ni vzdélavani mélo byt koncipovano, aby
bylo Ucelné - respektive, o jaké cile a obsahy se pfi realizaci financniho vzdélavani
opirat, aby k zlepSovani finan¢ni gramotnosti Zaku prispivalo efektivnéji -, proto
stale zUstava otevrena (srov. Maier, Figart, & Nelson, 2014, s. 77-78).

1.2 Vymezeni finan¢ni gramotnosti

Jednim z klicovych vystupt finanéniho vzdélavani by mél byt rozvoj financni gra-
motnosti zaku. Diskuse o prinosu finanéni gramotnosti se v teoretickém i empirickém
diskurzu odehravaji vice nez dvé desetileti. Napriklad ve studii Noctora, Stoneyho
a Stradlinga (1992, s. 4) je financni gramotnost popisovana jako schopnost efektiv-
niho a informacemi podlozeného rozhodovani pri spravé penéz. Modernéjsi pojeti
nabizi Johnson a Sherradenova (2007), ktefi financni gramotnost operacionalizuji
jako dovednost praktického uplatnovani financniho povédomi. Podobnou koncepci
financni gramotnosti nabizi i Hustonova (2010), podle niZ ma finanéni gramotnost od-
kazovat nejen k védomostem, ale také dovednostem vyuzit nabytych znalosti v praxi
(viz také Remund, 2010). V soucasném pojeti je financni gramotnost chapana jako
pripravenost ¢init na zakladé vlastniho porozuméni, postoji a dovednosti efektivni
rozhodnuti a praktické kroky souvisejici s finan¢nimi otazkami a problémy. Toto po-

2 Napriklad Fraczekova (2014, s. 29) naznacuje, Ze Gcinné financni vzdélavani by mélo zprostred-
kovavat znalosti a dovednosti dalezité pro uvazené rozhodovani ve financnich situacich.
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jeti financni gramotnosti bylo podrobnéji rozvedeno v ramci mezinarodniho Setreni
PISA 2012, kde byla financni gramotnost poprvé hodnocena jako jeden z indikatort
ucebnich vykonu a rozvoje Zaku. Finanéni gramotnost zde byla definovana jako:

... znalost a porozuméni financnim konceptdm a rizikim, dale dovednosti, motivace
a sebed(ivéra potiebné pro uplatnéni téchto znalosti a porozuméni s cilem init efek-
tivni rozhodnuti v riznych situacich souvisejicich s financemi, zlepsit financni situaci
jedince &i celé spoleCnosti a umoznit zapojeni do ekonomického Zivota. (OECD, 2012,
s. 10)

Operacionalizace finanéni gramotnosti dle vyzkumu PISA 2012 se odrazi i v Ndrod-
ni strategii financniho vzdéldvdni, jez aktualné predstavuje klicovy dokument pro
implementaci financni gramotnosti v Ceské republice. Finan¢ni gramotnost je zde
definovana jako: ,,... soubor znalosti, dovednosti a hodnotovych postoji ob¢ana ne-
zbytnych k tomu, aby financné zabezpecil sebe a svou rodinu v soucasné spolec¢nosti
a aktivné vystupoval na trhu financnich produkt( a sluZzeb.“ (Ministerstvo financi
CR, 2010, s. 11)

| kdyz je financni gramotnost vnimana jako jedna ze zakladnich komponent
obecnéjsi ekonomické gramotnosti, jsou v jejim ramci rozliSovany dilci podoblasti:
penézni gramotnost, cenova gramotnost, rozpoctova gramotnost (podrobnéji viz
Sevéik, 2014, s. 33-34). Tyto podoblasti byly v Setieni PISA 2012 dale rozpracova-
ny do tri prakticky uchopitelnych dimenzi financni gramotnosti (obrazek 1). Vedle
dimenze Obsahd, odkazujicich ke kognitivnimu porozuméni, a dimenze Proces( po-
ukazujici na ¢innosti, strategie ¢i pFistupy, je zde uvaZzovana i dimenze Kontextd,
jez umoznuje citlivéji zohlednovat socialni prostredi, v némz dochazi k uplatnovani
financnich znalosti a dovednosti (srov. OECD, 2012, s. 13).

Kontexty Obsahy

penize a transakce
planovani a hospodareni
s financemi

riziko a vynos

finanéni prostredi

N /

vyZaduji po lidech jejich uroven ovliviiuji

vzdélavani a prace
domov a rodina
osobni sféra
spolecenska sféra

Procesy

identifikace finan¢nich informaci

analyzovani informaci ve finanénich souvislostech
vyhodnocovani finan¢énich zaleZitosti

uplatnéni finanénich znalosti a porozuméni

« o o o

Obrazek 1 Finanéni gramotnost, ramcova struktura (OECD, 2012, s. 13).
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Vyse uvedené pristupy k financni gramotnosti respektujeme i v této studii, nebot’
dle naseho nazoru dobre vystihuji podstatu celého konceptu. Ve srovnani s dosud
dostupnymi pracemi je pozice naseho vyzkumu komparativné-pedagogicka. Vycho-
diskem pro nas pristup je prace Beredaye (1964), ktery komparaci pedagogickych
jevl systematizuje do provazanych kroki: popis, porozuméni, juxtapozice a vlastni
srovnani. Prestoze v prubéhu srovnavani byly uplatnény vSechny zminéné kroky,
v ramci této studie zdiraznujeme posledni dva, nebot’ ty jsou pro samotné srovna-
vani kurikul stézejni. Zaroven usilujeme o interkulturni pristup k analyzovanému
fenoménu (Priicha, 2006, s. 36-37), pficemz nam jde o porovnavani zvlastnosti fi-
nancniho kurikula (podminek pro rozvoj financni gramotnosti) ve vybranych statech
vzhledem ke specifickym kulturnim a kontextovym faktorim. Konkrétné uplatniuje-
me synchronni a internacionalni pohled (Vanova, 2009, s. 8).3

1.3 Standardy finanéni gramotnosti

Standardy financni gramotnosti v soucasnosti predstavuji klicové dokumenty pro rea-
lizaci finan¢niho vzdélavani a rozvoj finanéni gramotnosti ve skolnim prostredi. Obec-
ny smysl finan¢ni gramotnosti prevadéji do konkrétnéjsi roviny cilG a o¢ekavanych
vystupl. Zaroven napomahaji pri stanovovani idealni urovné finanéni gramotnosti
v jednotlivych rocnicich $kolni dochazky. Rozvoj finanéni gramotnosti tak mizZe byt
orientovan na nosna témata, a naopak ,,oprostén od vSeobecné znamych mytd (Mor-
ton, 2005, s. 66-67). Standardy vSak mohou byt vyuzity i jako opora pfi propojovani
témat financniho vzdélavani s obsahy jinych vyucovacich predmétu anebo slouzit jako
inspirace pri vytvareni ucebnic financni gramotnosti (srov. Hill & Suiter, 2014, s. 189).

Formalni stranka standard( finan¢ni gramotnosti sestava z obsahové casti
pojmenovavajici klicova finanéni témata a vysledkové casti deklarujici ocekavané
vystupy, k nimz ma zak idealné dospét. Je také zadouci rozliSovat mezi standardy
zameérujicimi se na rozdilné stupné vzdélavani. Napriklad v Australii jsou standardy
vypracovany pouze pro uUroven primarniho a nizsiho sekundarniho vzdélavani (ISCED
1 a 2), zatimco v Ceské republice a v Japonsku jsou standardy zpracovany i pro
Uroven vyssiho sekundarniho vzdélavani (ISCED 3). Ve Spojeném kralovstvi existuji
dokumenty pro rozvoj financniho vzdélavani i na Grovni preprimarniho vzdélavani
(ISCED 0). Standardy finan¢ni gramotnosti riznych statd se vsak mohou odliSovat
v tom, jakou pozici vzhledem k vSeobecnému kurikulu maji. V nékterych statech se
standardy uplatfiuji jako ucelené kurikularni dokumenty (napt. Ceska republika, Aus-
tralie). Naproti tomu v jinych statech jsou standardy vyuzivany spise jako metodické
materialy stojici vedle vSeobecného kurikula (mj. Spojené kralovstvi, Novy Zéland).

Prestoze problematika financni gramotnosti a jeji implementace do Skolniho
vzdélavani nabyla na vyznamu predevsim v souvislosti s tzv. financni krizi, staty, na
néz se v této studii zamérujeme, se otazkami financniho vzdélavani zabyvaji dlouho-
dobé (srov. Béres & Huzdik, 2012, s. 299). Divody pro zavedeni finan¢niho vzdélavani

3 Inspirativni pro nas byla i metodologicka studie VI¢ka (2015), ktery komparativnépedagogickou
metodu zasadil do pojeti soucasné srovnavaci pedagogiky.
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jsou vSak v jednotlivych statech specifické. V Australii (ASIC, 2011, s. 12) a Japonsku
(CCFSI, 2002, s. 1) byla dilezitym impulzem deregulace financniho a bankovniho
sektoru, po niz nasledoval znaény narist mnohdy kontroverznich finanénich produk-
td a sluzeb, v nichz se spotrebitelé nedokazali orientovat. Ve Spojeném kralovstvi
k implementaci financniho vzdélavani dochazelo v obdobi vladnich reforem tykaji-
cich se penzi, finan¢nich transakci a svéreneckych fondd. Ty se dle Farnsworthové
(2016, s. 147) zasadnim zpUsobem promitly do cill i obsaht finanéniho vzdélavani.
V CR bylo finanéni vzdélavani od pocatku koncipovano jako jeden z pilifd finanéni
uvédomélosti spotrebitel( a zlepSeni jejich ochrany ve finanénim sektoru. Z vyse
uvedenych dlvodu podpofrily v roce 2000 Australie, Japonsko a Spojené kralovstvi
vznik pracovnich skupin, které mély za Ukol pripravit uceleny koncept financniho
vzdélavani pro danou zemi. V CR pracovni skupina vznikla pozd&ji, a to v roce 2005.
Hlavnim Gkolem skupin bylo vytvorit narodni strategie financniho vzdélavani, které
v soucasnosti predstavuji stéZejni dokumenty pro rozvoj financni gramotnosti ve sko-
lach. Strategie jednotlivych statl byly odvozovany predevsim z narodnich vyzkumu
zjistujicich Groven financni gramotnosti obyvatel.4 Nejdrive byla strategie financni-
ho vzdélavani hotova v Australii (2001), poté byla dokonéena strategie v Japonsku
(2005) a nasledné, s dvouletym odstupem, také ve Spojeném kralovstvi a Ceské
republice (OECD, 2014, s. 23-31).

Pokud jde o standardy financni gramotnosti, prvni byly vytvoreny v Australii
v roce 2005 (revidovany byly v letech 2009 a 2011), kromé vymezeni definice fi-
nancni gramotnosti a jednotlivych vzdélavacich cilG obsahovaly také ctyri zaklad-
ni perspektivy finanéniho vzdélavani (znalosti, kompetence, podnikani, odpovéd-
nost), které se promitly do vzdélavacich cild (ASIC, 2011, s. 12). V Ceské republice
byly standardy financni gramotnosti pripraveny v roce 2007 jako soucast dokumen-
tu Systém budovani financni gramotnosti v zakladnich a stfednich skolach.5 Za-
timco v Australii a Ceské republice byly standardy finanéni gramotnosti vytvoreny
institucemi podilejicimi se na vzdélavaci politice, v Japonsku byla odpovédnost za
vytvoreni standardd prenechana v prevazné mire na pracovni skupiné zastupujici
zajmy obchodnich spolecnosti a bankovniho i nebankovniho sektoru (srov. CCFSI,
2002, s. 1). PFi vytvareni standard( tak byla pozornost vénovana predevsim pro-
blematice investic a rizik s nimi spojenych, ochrané spotrfebitell a finanéni odpo-
védnosti ¢i orientaci v nabidce financ¢nich produktid. Ve Spojeném kralovstvi byly
standardy financni gramotnosti vytvoreny neziskovou organizaci zvanou Personal
Finance Education Group. Hlavnimi tématy se proto staly: porozuméni podstaté
penéz a jejich spravé, rizeni a pochopeni rizika a také nutnost byt odpovédnym
spotrebitelem (PFEG, 2013, s. 1).

4V Australii probihaji tyto vyzkumy od roku 2003 v pravidelnych tfiletych intervalech, ¢imz posky-
tuji cenné informace tvircm financniho vzdélavani. V Japonsku jsou intervaly pétileté, zatimco
v CR byly vyzkumy uskutecnény pouze dva, pricemz posledni z nich v roce 2010.

5 Ve standardech finanéni gramotnosti Ceské republiky je finanéni gramotnost strukturovana na ti
zakladni slozky: penézni gramotnost (kompetence nezbytné pro spravu penéz a transakce s nimi),
cenova gramotnost (kompetence nezbytné pro porozuméni cenovym mechanismim) a rozpo¢tova
gramotnost (kompetence nezbytné pro spravu rozpoctu, financnich aktiv a zavazku).
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Zajimava je skutecnost, Ze i kdyz jsou ve zminovanych standardech financéni gra-
motnosti deklarovany odlisné formy vyuky, standardy obsahuji podobné cile: Zak by
se mél orientovat ve financnim svété a dosahnout znalosti, dovednosti a hodnotovych
postojli umoziujicich mu finanéné zabezpedit sebe a své blizké (CR); Zaci by méli
umét predchazet finanénim problémim (Japonsko); zlepsit si finanéni navyky a cho-
vani (Australie); rozvijet svou schopnost pFizpusobit se rychlym zménam v oblasti
financi (Spojené kralovstvi). Zatimco v australskych standardech je preferovanou
formou finanéni vyuky samostatny predmét, v Ceské republice, Japonsku i Spojeném
kralovstvi je vyuka finan¢ni gramotnosti pojimana spise jako téma prostupujici na-
pric vyucovacimi predméty (napr. obcanska a eticka vychova ¢i matematika).

2 Empiricka vychodiska vyzkumu

Jiz jsme naznacdili, ze problematika implementace financni gramotnosti do Skolniho
kurikula je pomérné Cerstvou zalezitosti. Praci, které by usilovaly o vyzkumné ucho-
peni tohoto procesu, je tak pomérné malé mnozstvi. V nasledujicim prehledu proto
predstavujeme ty domaci a zahranicni prace, které pri srovnavani kurikula financni
gramotnosti vyuzivaji obdobnou metodologii, jakou jsme zvolili v nasi studii.

Hamburgova (2009) realizovala obsahovou analyzu americkych uc¢ebnic matematiky
pro zakladni skoly. V jejim ramci porovnavala, jaké je v ucebnicich zastoupeni vyuko-
vych uloh tykajicich se financni problematiky a také jak jsou tyto Ulohy konstruovany
z hlediska kognitivni narocnosti. Autorka pouzila kategorialni systém, ktery obsahoval
tri zakladni dimenze. Pomoci prvni dimenze bylo analyzovano zastoupeni rozdilnych
finan¢nich témat v ucebnich Ulohach, druha dimenze se zamérovala na porovnavani
vzdélavacich cil( vzhledem k Bloomové taxonomii a posledni dimenze méla odhalit,
v jakych matematickych operacich se finan¢ni gramotnost uplatriuje. Prvni dvé di-
menze kategorialniho systému Hamburgové jsme vyuzili pfi vymezeni dimenzi Obsahu
a Proces(i v nami navrhovaném kategorialnim systému. Podobné Jones (2004) analy-
zoval kognitivni narocnost ucebnich Gloh v ucebnicich matematiky.® Autor pracoval
s kategorialnim systémem obsahujicim kategorie pro hodnoceni rizné Grovné kogni-
tivni narocnosti (memorovani, automatizace, pozornost a analyza). | tyto kategorie
jsme zohlednili v rdmci naseho vyzkumného nastroje, konkrétné v dimenzi Procesy.

Za komparativni analyzu kurikula lze povazovat i mezinarodni projekt FLin€VET
(2013), jehoz cilem bylo provést kvalitativni analyzu a komparaci finan¢ni gramot-
nosti v narodnich kurikulech odbornych skol evropskych zemi. Jako vyzkumny nastroj
byl pouzit kategorialni systém vychazejici z mezinarodniho setreni PISA 2012, ve kte-
rém bylo na financni gramotnost nahlizeno z perspektivy obsahti, procesti a vhodnych
kontextd. Vzhledem k tomu, Ze pri tvorbé vyzkumného nastroje jsme i my vychazeli
z metodiky PISA, poskytl nam dany vyzkum cenné informace o limitech daného ka-
tegorialniho systému, jichz jsme se v nasi studii mohli vyvarovat.

6 Analyzované uUlohy se tykaly matematické pravdépodobnosti.
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Z domacich praci zaméfujicich se na komparaci kurikularnich dokument( pro-
stfednictvim obsahové analyzy zminujeme praci VI¢ka a Janika (2010), ktefi srov-
navali projektové kurikulum télesné vychovy ve vybranych zemich v kontextu his-
torickém, kulturnim i soucasnych udalosti. Podobné Muzikova (2008) porovnavala
kurikulum pro vychovu ke zdravi a nasledné formulovala doporuceni pro Skolni praxi.
Dolezalova (2007) se ve své studii zamérila na Ctenarskou gramotnost a na zakladé
zjisténych poznatkd formulovala doporuceni pro jeji rozvijeni u Zakd. Benes (2005)
analyzoval promény v osnovach skolniho déjepisu ve vztahu k probihajici kurikularni
reformé. Hudecova (2006) porovnavala déjepisné vzdélavaci programy z hlediska
vzdélavacich cild, obsahi a ¢asového prostoru.

3 Metodologie
3.1 Cil studie a vyzkumna otazka

Hlavnim cilem studie je pilotaz navrhovaného kategorialniho systému pro analyzu
standard( finan¢ni gramotnosti. Sekundarnim cilem studie je porovnani standardu
financni gramotnosti pro nizsi stupen sekundarniho vzdélavani (ISCED 2) pouZzivané
v Ceské republice se standardy vybranych zahranicnich statd z hlediska zastoupeni
klicovych dimenzi a kategorii financniho vzdélavani. Sekundarni cil studie jsme ope-
racionalizovali prostrednictvim vyzkumné otazky:

Jaké podminky pro rozvoj financni gramotnosti nastoluji standardy financni gra-
motnosti Ceské republiky ve srovndni se standardy jinych stdti, pokud jde o vyskyt
finanénich dimenzi a kategorii?

3.2 Vyzkumna metoda a vyzkumny nastroj

Vyzkumnou metodou byla obsahova analyza dokument( provedena kvantitativnim
zpusobem (Gavora, 2010, s. 142-143). Metodologickym predpokladem obsahové ana-
lyzy je rozloZeni analyzovaného jevu na tzv. jednotky analyzy, ¢imz ma byt dosazeno
mj. adekvatni miry reliability (Rossler, 2010, s. 53). V nasi studii byly jednotkami
analyzy standardy finan¢ni gramotnosti vybranych statd, respektive jejich popsané
ocekavané obsahy a vystupy. Jednotkami kodovani byly dimenze a kategorie finanéni
gramotnosti.

Vyzkumny nastroj predstavoval navrhovany kategorialni systém pro analyzu
standardu financni gramotnosti, vytvoreny na zakladé metodologie projektu FLin€-
VET (2013). Struktura kategorialniho systému byla koncipovana, aby reflektovala
zakladni dimenze financni gramotnosti (Obsahy, Kontexty a Procesy) definované
v ramci Setfeni PISA 2012. Jednotlivé dimenze financni gramotnosti byly nasledné
operacionalizovany do podrobnéjsich kategorii, umoznujicich postihovat dilci as-
pekty finanéniho jednani a uvazovani jednotlivcl, respektive spole¢enskych skupin
(viz tab. 1).



Komparativni analyza standardd finanéni gramotnosti v Ceské republice a ve vybranych zahrani¢nich statech

Tabulka 1 Prehled hodnoticich dimenzi a kategorii

Dimenze Kategorie Poznamka pro kédovatele
, Povédomi o formach a smyslu penéz, bankovnich
Penize a transakce , vy . .
transakcich, méné, uctech a platebnich kartach.
Planovani a hospodareni  Navrh rodinného rozpoctu, identifikace pfijmu a vydajd,
s financemi planovani odchodu do diichodu.
Obsahy . v e w L
.. , Zpusoby rizeni a kryti financnich rizik, porozumeéni zisku
Riziko a vynos . o, S - ,
a ztraty v ruznych financnich situacich.
s . Prava a povinnosti spotrebitele na finan¢nim trhu,
Financni prostredi , wios s o s .
vhodné vyuzivani zdroju informaci.
Identifikace finan¢nich Vyhledavat, ziskavat a posuzovat relevantnost
informaci informaci.
Analyzovani informaci ve  Procesy zahrnujici kognitivni ¢innosti typu vysvétlovani,
financnich souvislostech  porovnavani, syntéza a usuzovani.
Procesy  vyhodnocovani Duraz na kritické mysleni Zaka zaloZzené na rozeznavani,
financnich zaleZitosti formulaci a zobecnovani finan¢nich zdivodnéni.
ey Dany proces se soustiedi na efektivni jednani
Uplatnéni financnich yvp L, . , y v
. v . prostrednictvim uplatnéni znalosti a porozumeni
znalosti a porozumeéni L, .
finanénim konceptum.
“ia . Uvahy tykajici se budouciho vzdélavani a planovani
Vzdélani a prace y y Jv. P
pracovniho Zivota.
. Zalezitosti tykajici se nakladu s provozem domacnosti
Domov a rodina X PR
a planovani vydaju.
Kontexty

Osobni sféra

Spolecenska sféra

Rozhodnuti ¢inéna pro osobni prinos ¢i uspokojeni spolu
s odpovédnym plnénim zavazku.

Financni prosperita jedince, jez ovliviuje a je
ovliviiovana mistni komunitou.

7

Pri samotné analyze byly nejdrive nakddovany standardy financni gramotnosti
(jednotky analyzy). Ziskana data byla nasledné statisticky vyhodnocena. Poté byla
na zakladé zjisténych poznatku uréena shoda mezi kddovateli a stanovena mira reli-
ability kategorialniho systému. Ovéreni reliability kategorialniho systému, které bylo
realizovano autory studie, probéhlo na pilotnim vzorku dat a poukazalo na prijatelnou
miru shody mezi kddovateli. Rozsah vzorku tvofilo 50 nadhodné vybranych pfipadl ze
zkoumanych standardu, cozZ je v souladu s metodologickymi standardy pro ovérovani
kategorialnich systému ve fazi pilotaze (Lombard, Snyder-Duch, & Bracken, 2002,
s. 601). U jednotlivych dimenzi kategorialniho systému bylo dosaZeno nasledujicich
hodnot Cohenova kappa’: Obsahy (k = 0,78); Procesy (k = 0,53)8; Kontexty (k = 0,91).

Koeficient Cohenova kappa (k) umoznuje posuzovani shody mezi kodovateli u nominalnich dat. Pri
Uplné shodé mezi kddovateli nabyva koeficient hodnoty 1, naopak pokud mira shody kddovateld
odpovida nahodné shodé, nabyva koeficient hodnoty 0 (Hendl, 2009, s. 332-333; viz také Sim &
Wright, 2005).

pem ke kddovani jednotlivych kategorii. Zatimco prvni vyzkumnik oéekavané vystupy klasifikoval
na zakladé jejich smyslu, druhy je urcoval pouze prostrednictvim klicovych slov.
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K statistickému zpracovani ziskanych dat byly vyuZity metody deskriptivni statis-
tiky, konkrétné slo o urcovani absolutnich a relativnich ¢etnosti, test dobré shody
chi-kvadrat doplnény o indikator z-skore (viz Chraska, 2007, s. 79-82; Lienert & von
Eye, 1994, s. 63-64). Pomoci chi-kvadrat testu jsme ovérovali, zda se ve standardech
vybranych statt vyznamné odliSuje zastoupeni kategorii financni gramotnosti. K ur-
Ceni statisticky vyznamného odchyleni jednotlivych kategorii od jejich ocekavanych
hodnot slouzil ukazatel z-skore.

3.3 Vyzkumny vzorek

Vyzkumny vzorek studie predstavovaly ¢tyfi standardy finanéni gramotnosti z Ceské
republiky, Australie, Japonska a Spojeného kralovstvi. Analyzovany byly standardy
financni gramotnosti pro nizsi stupen sekundarniho vzdélavani (ISCED 2), nebot’ tento
stupen je z hlediska rozvoje financni gramotnosti klicovy.

Kritériem pfi vybéru standardu bylo i to, Ze dané staty maji dlouholeté zkuse-
nosti s finanénim vzdélavanim a rozvojem financni gramotnosti, tj. ve vSech Ctyrech
statech byla zavedena narodni strategie financni gramotnosti® a rozvoj financni gra-
motnosti je povinnou soucasti vyuky v zakladnich Skolach. Staty zaroven provadéji
pravidelné zjistovani Urovné financni gramotnosti svych obyvatel (Jappelli, 2009,
s. 434), coz je dilezitym predpokladem pro aktualizaci narodnich strategii financni
gramotnosti, ale i samotnych standardi. Srovnavany jsou tedy standardy statd, jez
se pri mezinarodnim hodnoceni financni gramotnosti umistuji na prvnich prickach
(Australie a Japonsko), a staty, jejichz vysledky jsou spise primérné (CR a Spojené
kralovstvi; tamtéz, s. 436). VedlejSim kritériem pro vybér standard( byla skutecnost,
Ze zminované staty disponuji rozvinutou ekonomikou a pohybuji se na srovnatelné
Zivotni Urovni (dle Gdajl Indexu lidského rozvoje).1° DileZitym aspektem byla také
dostupnost anglické verze standardu jednotlivych stat. Podrobnéjsi charakteristiku
vyzkumného vzorku nabizi tabulka 2.

Z tabulky 2 je zfejmé, Ze analyzované standardy byly koncipovany v rizném
casovém obdobi. Zaroven reprezentuji do urcité miry odlisna pojeti financni gramot-
nosti pohybujici se od finanéni zpusobilosti, pres finanéni vzdélanost az k financni
(resp. spotrebni) gramotnosti. S vyjimkou australského standardu, kde je finanéni
gramotnost realizovana jako samostatny predmét, prevlada forma realizace jako
mezipredmétové téma. Jde tedy o to, ze i kdyz maji standardy financni gramotnosti
slouzit jako zakladni prvek financ¢niho vzdélavani a opora pfi rozvijeni financnich
znalosti a dovednosti Zakd (Yoong, 2010; Lusardi, 2008), lze pfedpokladat, Ze budou
vytvaret rizné podminky pro implementaci finanéniho vzdélavani a rozvoj finanéni
gramotnosti ve vyuce.

9 Vroce 2013 mélo implementovanou narodni strategii pouze 20 zemi na celém svété (OECD, 2013,
s. 21).

10 7 hlediska cild nasi studie je dlilezité i to, Ze vybrané staty - Australie, Japonsko a Spojené
kralovstvi - jsou, ve srovnani s Ceskou republikou, ¢leny skupiny G20, ktera sdruzuje nejsilnéjsi
ekonomické subjekty svéta a zasadnim zplsobem ovliviuje globalni hospodarskou politiku.
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4 Vysledky

Dale prezentujeme hlavni vysledky studie. Nejdrive jsou popisovana zjisténi tykajici
se srovnani standardu finanéni gramotnosti z hlediska hlavnich financnich dimenzi
(tab. 3). V navaznosti jsou uvedeny poznatky vyplyvajici z podrobnéjsiho porovna-
ni standardud financni gramotnosti prostrednictvim stézejnich finanénich kategorii
(grafy 1, 2, 3).

Tabulka 3 Zastoupeni dimenzi finanéni gramotnosti v analyzovanych standardech (absolutni ¢etnosti)

Standardy finan¢ni gramotnosti Ceska . Spojené
. Australie  Japonsko . ,
Dimenze Kategorie republika kralovstvi
Penize a transakce 2 13 11 13
Pla}novanl E,l hospodareni 2 20 10 15
Obsahy s financemi
Riziko a vynos 4 9 11 20
Financni prostredi 4 55 49 18
| ifikace financnich
‘dentl a’ce nancnic 5 31 23 30
informaci
Analyzovani informaci
L, . 2 11 1 3
ve financnich souvislostech
Procesy whod ni finanénich
3,/ ov-nocc,)vam nancnic| 0 6 0 4
zalezitosti
Uplatnéni 1’:|n?ncn1ch znalosti 5 49 57 29
a porozumeéni
Vzdélani a prace 0
Domov a rodina 2
Kontexty L,
Osobni sféera 6 53 24 42
Spolecenska sféra 4 37 46 18

Tabulka 3 prezentuje vysledky srovnani standard(i Ceské republiky, Australie,
Japonska a Spojeného kralovstvi z hlediska hlavnich dimenzi financni gramotnos-
ti (Obsahy, Procesy, Kontexty). Porovnani absolutnich cetnosti naznacuje, Ze za-
stoupeni hlavnich dimenzi financni gramotnosti je v analyzovanych standardech
rozdilné. Nejcetnéji jsou zminované dimenze zastoupeny v australském standardu
financni gramotnosti, a naopak nejméné jsou zastoupeny v ceském standardu fi-
nancéni gramotnosti. Presnéjsi predstavu o odliSnostech umoznuje test dobré shody
chi-kvadrat (y2), ktery naznacuje, Ze zastoupeni kategorii finanéni gramotnosti se
v analyzovanych standardech vyznamné lisi od ocekavanych cetnosti. U jednotlivych
dimenzi byly zjistény nasledujici hodnoty: Obsahy (2 = 26,37; p < 0,01), Procesy
(x? = 23,97; p < 0,01) a Kontexty (y? = 39,11; p < 0,01)."

11 Uvedené hodnoty byly vypocitany na hladiné vyznamnosti 1 %, ta je v pedagogickych védach
povazovana za spolehlivou (napf. Chraska, 2007, s. 73). V pripadé, Ze by byla hladina vyznamnosti
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Obsah

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100 %

| | |
Ceskd republika 17% | 17%

33% [ 111111

[T 56 % [T
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Spojené kralovstvi 20% [TITIT 27 % [T
I [
OPenize a transakce OPlanovani a hospodareni s financemi
HRiziko a vynos MFinancni prostredi

Graf 1 Srovnani standardd finanéni gramotnosti z hlediska zastoupeni kategorii utvarejicich dimenzi
Obsahy.

Zjisténé odlisnosti v zastoupeni hlavnich dimenzi financni gramotnosti rozvadime
podrobnéji nize. Zamérujeme se pritom na porovnani relativnich ¢etnosti, vyjadruji-
cich zastoupeni konkrétnich kategorii financni gramotnosti (grafy 1, 2, 3). Vyuzivame
k tomu i ukazatel z-skore.

Porovnani relativnich Cetnosti v grafu 1 naznacuje vyvazené zastoupeni kate-
gorii finan¢ni gramotnosti (spadajicich do dimenze Obsahy) ve standardech Ces-
ké republiky a Spojeného kralovstvi. Pri podrobnéjsim pohledu se ale ukazuje, ze
v analyzovanych standardech financni gramotnosti je, ve srovnani s ocekavanymi
cetnostmi, kladen duiraz na kategorii Riziko a vynos (z-skore = 2,61), jez odkazuje
k Uspésnému zvladani finanénich vztahd. Naopak dochazi k uréitému podcenovani
kategorii tykajicich se orientace ve finan¢nim prostredi (z-skore = -2,7). Ve standar-
dech Australie a Japonska je zastoupeni kategorii spadajicich do dimenze Obsahy
méné rovnomérné. Australsky standard se vyznacuje pomérné nizkym zastoupenim
kategorie Riziko a vynos (9 %), jejimz prostrednictvim by u zakd mélo byt rozvije-
no porozumeéni souvislostem mezi ekonomikou a planovanim vlastni budoucnosti.
Naproti tomu u japonského standardu bylo zjisténo vysoké zastoupeni kategorie Fi-
nancni prostredi (60 %), ktera odkazuje k osvojovani prav a povinnosti vyplyvajicich
ze zapojovani do finanénich vztaha.

Porovnani standardl finanéni gramotnosti z hlediska finanénich kategorii nale-
zejicich k dimenzi Procesy (graf 2) poukazuje na prevladajici zastoupeni kategorie

snizena na 0,1 %, vyskytovala by se statisticky vyznamna zavislost pouze mezi kategoriemi v ramci
dimenze Kontexty.
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Procesy
0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100 %
Ceska republika : 4|2% : II 16 % IIIIIIIII |||42I%
Australie 32% [11¢ 51%
Japonsko _rZQ_%_’_lLFLLLLL 70 % ||||||||||||||||||||
Spojené kralovstvi I 45% : 5 oA 1T a4 % ]]]]]‘r'ﬂ]]]:[

Oldentifikace finan¢nich informaci

O Analyzovani informaci ve financnich souvislostech
B Vyhodnocovani financnich zalezitosti

O Uplatnéni financnich znalosti a porozuméni

Graf 2 Srovnani standardu finanéni gramotnosti z hlediska zastoupeni kategorii utvarejicich dimenzi
Procesy.

Identifikace financnich informaci (rozmezi 29-45 %) a kategorie Uplatnéni financnich
znalosti a porozuméni (rozmezi 42-70 %). Tyto kategorie by v souvislosti s financni
gramotnosti mély vést k rozvoji schopnosti vyuzivat relevantni informace k efektiv-
nimu rozhodovani a vyuzivani financnich sluzeb. V celkovém pohledu jsou kategorie
Identifikace financnich informaci (29 %) a Uplatnéni financnich znalosti a porozu-
méni (70 %) nejcetnéji zastoupeny v japonském standardu financni gramotnosti.
Zastoupeni kategorie Uplatnéni financnich znalosti a porozumeni v japonském stan-
dardu financni gramotnosti se potvrdilo i prostrednictvim z-skore (z = 2,1), které na
hladiné vyznamnosti 5 % poukazalo na statisticky vyznamné vyssi frekvenci vyskytu
ve srovnani s o¢ekavanymi hodnotami. V ceském standardu financni gramotnosti je
zastoupeni kategorii Identifikace financnich informaci (42 %) a Uplatneni financnich
znalosti a porozumeéni (42 %) vyrazné nizsi, jsou vsak vzajemné lépe vyvazené. Do
urcité miry negativnim zjisténim je relativné nizké zastoupeni kategorii financni gra-
motnosti, které by odkazovaly k interakci zakd s kognitivné narocnéjsimi aktivitami
(napf. argumentace a zdUvodriovani nebo dovednost vyhodnocovat finan¢ni informace
v autentickych situacich) ve vSech analyzovanych standardech financni gramotnosti.

Porovnani kategorii financni gramotnosti spadajicich do dimenze Kontexty uka-
zalo, ze v analyzovanych standardech jsou nejcetnéji zastoupenymi kategoriemi
Osobni sféra, tykajici se rozhodnuti sméfujicich k finanénimu Uspéchu jednotlivcd,
a Spole¢enskd sféra odkazujici k porozuméni financnim jevim na Grovni spolecnosti
jako celku, respektive statu. Ve standardech Spojeného kralovstvi (64 %), Australie
(55 %) a Ceské republiky (50 %) je zastoupeni kategorie Osobni sféra nadpoloviéni.
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Kontexty
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Graf 3 Srovnani standardi financni gramotnosti z hlediska zastoupeni kategorii utvarejicich dimenzi
Kontexty.

Naproti tomu v japonském standardu je zastoupeni této kategorie pouze priblizné
tretinové (29 %). Naopak zde prevlada zastoupeni kategorie Spolecenska sféra (57 %),
coz je zajimavé nejen z hlediska mentality ob¢anu tohoto statu. Nizké zastoupeni
kategorie Osobni sféra v japonském standardu financni gramotnosti se ukazalo i na
zakladé hodnoty z-skére (z = -2,69), na hladiné vyznamnosti 1 %. Bylo tak potvrzeno,
ze Cetnost kategorie Osobni sféra je vyznamné mensi nez ocekavané zastoupeni.
Vysledky také ukazaly, Ze v ¢eském standardu finanéni gramotnosti neni zastoupena
kategorie Vzdéldni a prdce. To mize naznaCovat urcity odklon ceského standardu od
témat tykajicich se provazanosti financnich znalosti se vzdélavaci drahou jedince Ci
volbou budouciho povolani.

5 Zavér a diskuse

Porovnavané standardy finanéni gramotnosti se odliSovaly predevsim tim, jaké di-
menze a kategorie jsou v nich zduraznovany. V ¢eském standardu financni gramot-
nosti je kladen diiraz na kategorie tykajici se penézni a cenové gramotnosti, které
maji napomahat lepsi orientaci ve financnim prostredi (napr. Identifikace financnich
informaci). Vyznamné zastoupeny jsou také kategorie odkazujici k rozpoctové gra-
motnosti, ktera ma vést k lepsimu hospodareni s vlastnimi financemi (kupf. Uplatnéni
financnich znalosti a porozumeni). Podobna situace byla zjisténa i u standardu Spo-
jeného kralovstvi. Ve srovnani s Ceskym standardem je zde vsak Cetnéji zastoupena
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kategorie Osobni sféra. Diivodem mohou byt konkrétnéjsi cile finan¢niho vzdélavani
ve Spojeném kralovstvi - zlepsit porozuméni podstaté penéz a jejich spravé a také
predchazet rizikim souvisejicim s chovanim spotrebitel(. Na zastoupeni kategorii
financni gramotnosti ve standardu Spojeného kralovstvi vsak mohly mit dopad i pro-
béhnuvsi financni reformy, predchazejici vzniku narodni strategie, jez mély za Ukol
pozitivné ovlivnit finan¢ni zvyklosti jedinct vedouci k zlepseni jejich financni situace
(viz kap. 1.3). Naproti tomu u standardu Australie a Japonska bylo zjisténo, Ze diraz
je kladen spiSe na ochranu spotfebitele ve financnich vztazich a zvysovani individu-
alni odpovédnosti jedince, o cemz svédci mj. prevaha kategorie Financni prostredi.
V australském i japonském standardu ma také vyrazné zastoupeni kategorie Uplat-
néni financnich znalosti a porozumeéni, ktera ma vést k spravnému rozhodovani ve
finanénich situacich a efektivnimu vyuzivani financnich sluzeb. Divodem k vys$$imu
zastoupeni téchto kategorii ve zminovanych standardech mze byt snaha, aby se zaci
dokazali do budoucna vyporadat s problémy vyplyvajicimi z deregulace bankovniho
sektoru, ktera probéhla v obou statech. V pripadé japonského standardu financni
gramotnosti mohlo byt zastoupeni kategorii ovlivnéno i tim, Ze se na tvorbé standard(
vedle vzdélavacich instituci vyznamné podilely i vlivné bankovni a financni subjekty.

Nase zjisténi koresponduji se zavéry jinych vyzkumu. Vyznamné rozdily mezi
standardy finan¢ni gramotnosti rdznych statd ohledné zastoupeni hlavnich financ-
nich dimenzi a kategorii byly zjistény také v projektu FLin€VET (2013). Uvazime-li,
Ze jednim z predpoklad( efektivniho rozvoje finan¢ni gramotnosti je prizplsobeni
cilt a obsah( finanéniho vzdélavani potfebam konkrétnich statd (OECD/INFE, 2010),
jedna se o dilezité poznatky.

Za hlavni zjisténi vSak povazujeme, ze v ramci Ceského standardu financni gra-
motnosti prevladaji kognitivné méné narocné aktivity (napr. orientace ve financnich
vztazich). Ve srovnani se standardy ostatnich statd jsou ale upozad'ovany kategorie,
jez by u zaku rozvijely vyuzivani finan¢nich znalosti v autentickych situacich (kupr.
pri volbé budouciho povolani). Jak ale naznacuji Luksanderova et al. (2014), diraz
na rozvoj finanénich znalosti bez vhodného spojeni s realnymi situacemi mize vést
k tomu, Ze u zakl prevladaji teoretické poznatky nad praktickymi dovednostmi. To
se muze nasledné projevovat negativné pri dosahovani dlouhodobych cill finan¢niho
vzdélavani, napriklad prevenci zadluzeni ¢i schopnosti financniho zajisténi na stari
(srov. Orbanova & Velichova, 2013).

| kdyz jsou souvislosti mezi standardy financni gramotnosti a vyukou ve skolach
nad ramcem této studie, predstavuji dllezity kontext. Standardy finan¢ni gramot-
nosti reprezentuji planované kurikulum, na jejich zakladé lze odvozovat, jak by
mohla vyuka financniho vzdélavani a rozvoj financni gramotnosti probihat v pra-
xi. Napriklad Opletalova (2015) ale upozoriiuje na benevolenci pri implementaci
standard( finan¢ni gramotnosti, coZ podle autorky mize vést k rozmélnéni podsta-
ty financniho vzdélavani mezi tradi¢ni vyucovaci predméty. Castecné to potvrzuje
i studie Jandové (2014), ktera zjistila, Ze financni gramotnost je v Ceskych skolach
vyucovana spise jako mezipredmétové téma integrované do ,,.tradi¢nich* vyucova-
cich predmétd, cozZ vsak mizZe vést k obsahovému vyprazdnovani tohoto konceptu
a negativné ovlivnovat jeho prinos.
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Limity studie jsou dany vyzkumnou koncepci. Setfeni bylo realizovano jako vy-
zkumna sonda, usilujici primarné o pilotaz kategorialniho systému pro analyzu stan-
dardd finan¢ni gramotnosti. K systematickému rozpracovavani kurikula financni gra-
motnosti proto prispiva pouze v omezené mire. Pokud jde o ovérovani vyzkumného
nastroje, ukazalo se, ze kategorialni systém je reliabilni. Zaroven vsak bude nutné
provést diléi Upravy, které by prispély k jeho vétsi uzivatelské privétivosti. Napriklad
kategorie Financni prostredi se ukazala priliS obecna (zastresujici vice odlisnych
témat), coz je patrné mimo jiné z vysoké Cetnosti této kategorie ve vysledcich Setre-
ni. Naopak dimenzi Procesy by bylo vhodné obohatit o vice hodnoticich kategorii, coz
by mohlo napomoci citlivéjsimu hodnoceni. Kategorialni systém by také mél byt roz-
siren o kategorie, které by lépe umoznovaly postihovat zakladni makroekonomické
ukazatele (inflace, rist HDP, pfijmova rovnost aj.) ¢i faktory ovliviiujici tvorbu ceny
a manipulace s ni. Limitem studie je i stru¢na diskuse vyzkumnych poznatku, coz bylo
zapric¢inéno nedostatkem praci, které by usilovaly o analyzu standardu finanéni gra-
motnosti na srovnatelné Urovni a poskytly nasi studii bohatsi interpretacni kontext.

Pokud bychom v zavéru studie méli uvést doporuceni pro pedagogickou teorii,
poukazali bychom predevsim na nutnost propojovat témata financniho vzdélavani
(deklarovana ve standardech a vedouci k rozvoji financni gramotnosti) s autentickymi
situacemi kazdodenniho Zivota zak(. Ve standardech by mély byt vice zastoupeny
i kognitivné narocnéjsi aktivity, které by zakim napomohly k hlubsimu porozuméni
financni problematiky. V navazujicim vyzkumu bychom realizovanou kvantitativni ana-
lyzu standardu chtéli doplnit o kvalitativni metody, které by nam umoznily vystihnout
hlubsi kontext vzniku a zpUsoby prace s analyzovanymi standardy finan¢ni gramotnosti.
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